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En stor takk til Jéarn Melnes, tegner, illustratgr og
kommunes nettredaktgr, for fantastiske
illustrasjoner som bidrar til refleksjon og

tydeliggj@ring av intensjonen med planen. | tillegg

har Jgrn hatt en vakenhet med tanke pa
universell utforming.

- Tusen takk til alle som har vaert med og skrevet Sprakplanen!

Vi har samarbeidet med nabokommunene, Gjgvik og @stre Toten, som en del av et
stgrre samarbeid rundt sprak i Gjgvikregionen. Vigdis Refsahl har over ar tilfgrt
kompetanse og kommet med nyttige innspill giennom arbeidet med leseplanen og
utdanning av sprak- og leseveiledere. - Takk for det! Vi vil ogsa takke @ystein
Anmarkrud og Jgrgen Frost, UIO, og Ingrid Jacobsen, HINN, for at de har tatt rollen
som vare kritiske venner.

Leseplanen til Feerder har vaert til nytte og inspirasjon i utarbeidelsen av var Sprakplan.




Kjaere barn og unge, foresatte, ansatte og andre betydningsfulle voksne

| Vestre Toten kommune gnsker vi at vare innbyggere skal involveres i arbeidet som gjgres
og som pavirker deres liv. Sammen med innbyggere har vi utarbeidet fire felles verdier:
Trygghet, respekt, inkludering og mestring. | alle vare tjenesteomrader vil vi legge til rette
for medvirkning og samskaping rundt disse verdiene og jobbe for at de preger
dannelsesreisen til barn, unge og voksne i var kommune.

A utvikle god sprakkompetanse (literacy) er et grunnleggende behov for mennesket, en
viktig forutsetning for @8 mestre egne liv, bli aktive medborgere, delta i demokratiske
prosesser og a kunne bidra til en baerekraftig utvikling. Vi tenker at Sprakplanen er en
viktig ramme for @ kunne laere d laere og for G leere G veaere, og at den inneholder viktige
verdier og prinsipper for a kunne Igse dette doble oppdraget. Systemet for et trygt og godt
miljg i barnehagen, pa skolen, i voksenopplaeringen og pa fritiden henger tett sammen med
vart system for god sprakutvikling. Barn, unge og voksne ma vaere trygge for a kunne laere,
samtidig som lzering og utvikling skaper trygghet.

Vi gnsker a utvikle vare evner til 3 samhandle pa tvers av tjenesteomrader, og i denne
planen har vi et saerskilt fokus pa samhandling rundt sprakutvikling fra samspill til muntlig
kommunikasjon, lesing og skriving.

Dette er en betydningsfull plan for var kommune og et godt grunnlag for innhold i
samarbeid mellom barn/foreldre/foresatte og
helsestasjon/barnehage/skole/voksenopplaering/bibliotek/kultur og mellom ansatte i
kommunen.

Sprakplanen sier noe om:
- Hvaviskal gjgre
- Hvordan vi skal gjgre det
- Hvorfor vi gjgr som vi gjogr

Pa forhand takker vi for samarbeidet med dere alle!

Kari Rostad, barn og familie

Malin Iversen, barnehagesjef

Hanne Hjelmeland @rnehaug, grunnskolesjef
Per Olav Strande, voksenopplaeringssjef
Elisabeth Lund, kultursjef
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Innledning

Sprakplanen er en helhetlig og overordnet plan for arbeid med samspill og sprakutvikling
ved helsestasjonen, alle barnehager, grunnskolen og Voksenopplaringen i Vestre Toten
kommune. Den sikrer ssmmenheng mellom lovverk og nasjonale planer, via lokale
styringsdokumenter, til praksisen ute i enhetene og i sprakstimulerende tiltak i barn, unge
og voksnes fritid.

Planen gir innfgring i grunnleggende teori og sentrale ngkkelomrader for sprakutvikling.
Innhold, aktiviteter og metoder brukes pa en mate som er tilpasset barn, unge og voksnes
behov, og det er en vurdering som er avhengig av den ansattes profesjonelle skjgnn.

Arbeidet med barn, unge og voksnes sprakutvikling er et sentralt samarbeidsomrade for det
tverrfaglige samarbeidet i kommunen og en del av det forebyggende arbeidet.

Literacy

Sprak gj@r det mulig a dele tanker, fglelser og meninger
med hverandre og binder mennesker sammen. Var
forstaelse av sprak er basert pa den videre betydningen
av begrepet literacy.

Literacy er snevert definert som evnen til G lese, skrive og regne. | en videre betydning
omfatter literacy et sett av skriftspraklige ferdigheter som gjor at man kan forstd, skape,
kommunisere, orientere seg og delta i samfunn som stadig er i endring. FN definerer literacy
som en menneskerett, fordi det er en forutsetning bdde for aG ta til seg kunnskap og delta i
demokratiet. Dagens betydning av literacy rommer ogsa dannelse og medborgerskap.

literacy — Store norske leksikon (snl.no)

Literacy handler om en kompetanse som man trenger for @ kunne mestre eget liv og vaere
en aktiv medborger og er dermed tett knyttet opp mot kompetansebegrepet:

Kompetanse er @ kunne tilegne seg og anvende kunnskaper og ferdigheter til G mestre
utfordringer og lgse oppgaver i kiente og ukjente sammenhenger og situasjoner.
Kompetanse innebeerer forstdelse og evne til refleksjon og kritisk tenkning.

og mot begrepet laering i Rammeplanen som handler om a legge til rette for helhetlige
leeringsprosesser som fremmer barns trivsel og allsidige utvikling.


http://tekstboks/
https://www.udir.no/lk20/overordnet-del/
https://snl.no/literacy
https://snl.no/literacy

Mal- og satsingsomrader

Inkluderende praksis

Vestre Toten kommunen skal bidra til at alle opplever trivsel, inkludering, respekt og
mestring. Vi skal legge til rett for en god oppvekst og gode levekar for alle. Vi skal ha et felles
kunnskapsgrunnlag om hva som fremmer og hva som hemmer livsmestring og sosial
inkludering.

Brukermedvirkning - Barn og elevenes stemme

Innbyggere i Vestre Toten skal oppleve at de inngar i en sammenheng som oppleves
meningsfull. Alle skal oppleve a bli mgtt som den viktigste aktgren i eget liv. De ansatte skal
legge til rette for likeverdig dialog med innbyggerne.

Tidlig innsats

Vi skal jobbe forebyggende og helsefremmende for vare innbyggere. Nar vi oppdager at
noen strever skal vi i samarbeid med den det gjelder og foresatte sette inn tiltak som skal
hindre at leeringsutfordringen i for stor grad utvikler og forsterker seg. BTl er kommunens
verktgy for a gi gkt kompetanse og bevissthet om brukermedvirkning og tidlig helhetlig og
samordnet innsats hos ansatte.

For mer informasjon om tidlig innsats og sprakutvikling se Kartlegginger bhg 0g
Kvalitetssystem for spesialpedagogiske tiltak.

Organisasjonsutvikling

Vestre Toten kommune samhandler aktivt mellom tjenester i kommunen for a bidra til sosial
utjevning og tidlig innsats basert pa felles forstaelse av utfordringsbildet. Vi har som mal a ha en
hensiktsmessig organisering pa tvers av tjenesteomrader og i nettverk for a oppna intensjonene i et
innbyggerperspektiv og i et ansattperspektiv.

OEDRE TV
INNSAT!



https://digitalisering.sharepoint.com/:w:/s/msteams_6d7d1b_147802/Ed_s99ayiQhOjKjvF7_jaUoBUCCSj8rBJW8G8e70nEtM_A?e=E7632m
https://www.vestre-toten.kommune.no/barnehage-og-skole/pp-tjenesten/kvalitetssystem-for-spesialpedagogiske-tiltak/

Mal og intensjoner med sprakplanen

Malet med en felles plan er at den skal bidra til et mer systematisk og malrettet arbeid
med sprak. Den er forpliktende og gjelder for alle ansatte i de involverte tjenesteomradene.
Sprakplanen representerer en systematisk og kontinuerlig progresjon i sprakleeringen og
sprakstimulerende tiltak.

Planen danner grunnlaget for gode overganger og skaper helhet og sammenheng i
arbeidet med sprakutvikling i de ulike tjenesteomradene. Overgangene mellom
barnehage/skole, og barneskole/ungdomsskole, er lagt saerskilt vekt pa i denne
revideringen, og er beskrevet under det todrige rommet.

Malet er at vi gjennom tidlig og felles innsats bidrar til bedre og mer motiverende
sprakutvikling for alle barn, unge og voksne som grunnlag for livslang laering, utvikling og
deltakelse i samfunnet.




)

Leeringsrike jobber og videre
utdanning
Samfunnsdeltakelse

£\

Laeringsfattize jobber
Utstating til tryed

*

Fullfgrer videregaende
opplaring

Frafall videregaende skole

*

God faglig og sosial utvikling

Svak progresjon i faglig og sosial
utvikling

1)

Mestring og motivasjon for a
lzere i fag og & leere alene og
sammen med andre

Manglende mestring
Svak motivasjon faglig og sosialt

*

God utvikling i lesing, skriving og
muntlige ferdigheter
God sosial utvikling

Lesevansker/atferdsvansker

1)

Gode samspill og sprakutvikling

tiTttt1

Forsinket samspill og sprakutvikling

Kilde: Stortingsmelding nr.16 (2006-2007) bearbeidet til 2024 versjon av VTK
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Forankring

Sprakplanen bygger pa grunnskolen sin Leseplan for Vestre Toten kommune fra 2015, og er
utvidet fra a gjelde grunnskole til flere tjenesteomrader. Den er forankret i
Helsestasjonsprogrammet, Rammeplan, Overordnet del, Fagfornyelsen, Opplaeringslova og
Vurderingsforskrift. Forskrift til opplaeringslova - Lovdata | oppleeringslovens § 13-5 og i
barnehagelovens § 2 som slar fast en gjensidig plikt for barnehage- og skoleeiere om 3
samarbeide for a skape kontinuitet for barna i overgangen.

Planen eritrad med overordnede mal og strategier i samfunnsdelen i kommuneplanen og Plan for
det forebyggende arbeidet i kommunen. Arbeidet har foregatt i perioden 2021-2024, og har
involvert alle ansatte gjennom innsamling av innspill ute pa enhetene og en felles hgringsrunde
hgsten 2022. En siste kvalitetssikring ble gjort skolearet 2023/24.

Planen er skrevet av ressurspersoner pa fagomradet, sprakveiledere og sprak- og leseveiledere. PPT
har bidratt med faglige innspill. Barnehage- og skolekontoret har veiledet og koordinert arbeidet,
utarbeidet den generelle delen og hatt ansvar for a sluttfgre arbeidet. Planen har veert drgftet med
barnehage — og skoleledere. Tillitsvalgte og foresatte har veert med i prosessen med utforming av
rollebeskrivelsene og etablering av sentrale nettverk. Planen videreutvikles dynamisk etter den
kunnskapen personalet til enhver tid har, og de malene det arbeides mot. Planen skal evalueres
jevnlig for & kunne ta opp i seg ny forskning pa omradet.

Kvalitetssikring

For a kvalitetssikre arbeidet ma planen veaere forankret i verdikjeden - fra politikere til de
som arbeider med sprakutvikling ute pa enhetene. Sprakplanen stiller krav til kompetanse
for de som har ansvar for barns, unges og voksnes sprakutvikling. Barnehage- og skoleeier
har ansvar for a sgrge for at de ansatte har ngdvendig kompetanse. Det jobbes med planen
og gis npgdvendig faglig pafyll i kommunale nettverk og ute pa den enkelte enhet. Et
reflektert blikk pa praksis gker bevisstheten hos alle ansatte. Innholdet i nettverk skal sgrge
for at barn, unge og voksne i Vestre Toten kommune far et tilpasset og likeverdig tilbud.

Planen fordrer evnen til dialog som en kjernekompetanse for alle deltakere. Den likeverdige dialogen
star sentralt:

«Likeverdig dialog vil si G vise sine egne tanker, fglelser, opplevelser, mdl og grenser samtidig
som man bdde har vilje og evne til G lytte til og anerkjenne den andres.»

Likeverdig dialog, observasjon, kartlegging og oppfalging er en sentral del av kvalitetsarbeidet og
skal vaere felles for barnehage og skole.

Sprakplanen henger sammen med kommunens kartleggingsplan for skole og vurdering og
dokumentasjon som er beskrevet i rammeplanen. Barnehagen har utarbeidet en oversikt over ulike
observasjon- og kartleggingsverktgy som den enkelte barnehage kan ta i bruk ved behov. De som
trenger forsterket innsats skal oppdages tidlig, lyttes til og fa tilbud om faglig funderte tiltak som
evalueres Igpende. Jmf. § 11- 3 intensiv oppleering pa 1. -4. trinn skal skolen sgrge for at elever som
star i fare for ikke a ha forventet progresjon i fagene norsk, matematikk og engelsk far egnet intensiv
oppleering for @ oppna gnsket progresjon.
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Flere sprak er en ressurs!

| Vestre Toten kommune utvikler vi var praksis ut fra et menneske- og lzeringssyn der vi er
opptatt av a verdsette barn, unge og voksne sine ressurser. Det a vaere flerspraklig er en
ressurs for laering og for utviklingen av egen identitet.

Personalet skal bidra til at spraklig mangfold blir en berikelse for hele barne-
gruppen, stgtte flerspraklige barn i @ bruke sitt morsmal og samtidig aktivt
fremme og utvikle barnas norsk-/ samiskspraklige kompetanse (Rammeplanen).

Flerspraklige barn, unge og voksne kan flere sprak og bruker flere sprak til daglig. Barn og
elever med flere sprak, utvikler i utgangspunktet disse sprakene pa samme mate som
enspraklige. Det kan likevel vaere variasjon i hvilke erfaringer de har med de ulike sprakene
og hva de lzerer pa de ulike sprakene (Espen Egeberg, 2016). Det tar lengre tid a leere seg
flere sprak enn bare ett og det er derfor helt vanlig med en noe mer langsom progresjon i
sprakutviklingen generelt. Det er viktig at de voksne rundt barnet bade hjemme og i
barnehagen/ skolen er bevisst dette for at sprakutviklingen i de ulike sprakene skal bli god.

Flerspraklige kan veksle mellom flere sprak. Vekslingen kan skje i ulike situasjoner og innen
en og samme setning og kalles kodeveksling. Ved innlaering av et nytt sprak vil
kodevekslingen fungerer som en stgtte i utviklingen av muntlige og skriftlige ferdigheter.
Det kan ogsa vaere med a markere identitet og sosial tilhgrighet. Det a bruke flere sprak i
kommunikasjon er ikke et tegn pa manglende sprakkompetanse, men at barnet mestrer
ulike samtalesituasjoner ved a bruke sine spraklige ressurser. Det gjelder det samme for
voksne som det gjelder for barn og det er viktig at andre arenaer som har
spraktrening/utplassering er godt kjent med dette.

«Enig! Hvis noen spgr meg pd norsk, kan jeg
ofte svare pd [navn pa fa@rstesprak] uten a
tenke. Jeg putter ogsd inn [navn pad
farstesprdk] i setningen, oftest ndr jeg ikke kan
eller husker ordet pd norsk».

- elev
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Sprak og kultur

Vi gnsker a ta hensyn til det spraklige mangfoldet og legge til rette for at alle skal oppleve
tilhgrighet i barnehage, skole og arbeidsliv. Det spraklige mangfoldet er synlig i utvalget av
bade muntlige og skriftlige tekster, det fysiske og estetiske miljget i klasserommet, pa skolen
og arbeidsplassen. Barn som vokser opp med tilhgrighet i flere kulturer er krysskulturelle
barn og unge. Vi legger til rett for kulturelle opplevelser i fellesskapet eks; naturlig
skolesekk, hgytider, matlaging og at det a kjenne til flere sprak og kulturer blir erfart som
betydningsfullt.

Erfaringer fra andre kulturer gjenspeiles i det pedagogiske innholdet i barnehage og skole.
Det synes i valg av tema og i hvilke erfaringer, kunnskaper, perspektiver og forstaelsesmater
som lgftes frem og anerkjennes.

Vi gir status til flere sprak ved a vise sprakene frem, bruke dem og vaere tydelige
flerspraklige brukere:
- A sammenligne sprak i begrepsopplzeringen
- A bruke tekster med opprinnelse i flere kulturer
- A bruke tekster pa flere sprak f.eks: Skylappjenta, sanger pa flere sprak.
- A bruke flere sjangre; rim, regler og sang er en del av opplaeringen i norsk og en
ngkkel i arbeidet med a gjgre det flerspraklige til en ressurs. Grunnskole — NAFO

(oslomet.no)

IRAM HAQ ENDRE SKANDFEF

Sprakbiografi

| Vestre Toten kommune er vi opptatt av a bli kjent med elevens sprakbiografi, og vi bruker
dialog og samarbeid med hjemmet om kartlegging av elevenes sprakkompetanse
(Kartleggingsverktgy i grunnleggende norsk (udir.no) Vi giennomfgrer ogsa
mellomspraksanalyse, som handler om 3 bli kjent med eleven der eleven er i sin spraklige
utvikling giennom a analysere grammatikk og rettskriving. Dette for a bli kjent med barn,
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unge og deres familier og sprakbakgrunn. Pa den maten kan vi tilpasse for den enkeltes
forutsetninger.

Det er i sosiale sammenhenger at sprak gir mening, motivasjon og innhold. Det a delta i og
mestre det sosiale felleskapet er sentralt for motivasjonen og videre spraklig og faglig
utvikling. Hverdagsspraket tar ca. 2 — 4 ar & lzere. A laere et skolesprak, akademisk sprak, for
a delta i leeringsaktiviteter tar ca. 4 - 9 ar dersom barnet begynner andrespraksoppleaering
rundt 6 ars alder. Det kan ta lengre tid om elevene starter innlaeringen pa et senere
tidspunkt, om de har brudd i opplzaeringen eller er helt uten skolebakgrunn.

Utviklingen av fonetisk og grammatisk kompetanse gar gjerne lettere jo yngre barnet er nar
det begynner sprakopplaeringen. Det er viktig 3 stgtte foresatte i deres betydning av a
arbeide med fonetikk (lydene i spraket) p& morsmalet. A utvikle et ordforrad tar lang tid og
er avhengig av opplaeringens innhold, intensitet og kvalitet. Flersprakligheten kan
innlemmes som en ressurs i skolens generelle arbeid med ord og begreper — lenke Fokus pa
1.trinn.

Ressurser:

NAFO — Nasjonalt senter for flerkulturell oppleering (oslomet.no)
Oppleeringspakken Ny i norsk — NAFO (oslomet.no)

Sprak i barnehagen — mye mer enn bare prat (udir.no)

Flerspraklige med spesialpedagogiske behov | statped.no

Det flerspraklige bibliotek - Det flerspraklige bibliotek (bibliotekutvikling.no)
Verdensbiblioteket

Biblioteket for tilrettelagt litteratur-

«Betegnelsen flersprdklig oppfattes gjerne som en
positiv, men ogsad vid betegnelse. Det innbefatter
ofte alle som forholder seg til og behersker flere
sprak pa mange ulike nivaer”.

Espen Egeberg (2016)
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Roller og ansvarsomrader:
Helsestasjonen skal:

Bidra til 8 fremme et godt samspill og en trygg tilknytning

Stgtte foreldre i mestring av foreldrerollen.

Veilede familier etter helsestasjonsprogrammet ved jordmor, helsesykepleier
og/eller fysioterapeut. Helsestasjon 0-5 ar - Helsedirektoratet

Barnehage- og skoleeier skal:

Analysere barnehagen og skolens kompetansebehov med utgangspunkt i barn, unges

og voksnes behov (imf Figrtoft)
Serge for at barn, unge og voksne far et likeverdig tilbud

Legge til rette for kontinuerlig kompetanseheving for ansatte i barnehage og skole
Legge til rette for utvikling av profesjonsfelleskapet i Vestre Toten kommune

Styrere og skoleledere skal:

Ha ansvar for at Sprakplanen blir iverksatt og satt i system i den enkelte barnehage og
skole

Serge for at alle ansatte kjenner til planen og at barnehage og skole deltar i
kommunale nettverk

Folge opp arbeidet med Sprakplanen og stgtte sprakveileder og SLV-lzereres rolle
Anvende Sprakplanen i utviklingsarbeid og i mgtetid

Serge for ngdvendig kompetanseheving for personalet

Stgtte ansattes utvikling av metoder og strategier i arbeidet med barn, unges og
voksnes sprakutvikling

Felge opp observasjoner og kartlegging av barn, unge og voksnes sprakutvikling og
sgrge for at de inngar som en del av barnehage- og skoleutvikling

Skape sammenheng mellom Sprakplanen, Trygt og godt barnehage- og skolemiljg,
BTI

Sprakveileder og sprak - og leseveileder skal:

Vaere en ressursperson og endringsagent i arbeidet med barn, unge og voksnes
sprakutvikling

Vaere faglig oppdatert og veilede resten av personalet

Sammen med styrer og skoleleder ha et ansvar for arbeidet med Sprakplanen,
forebyggende arbeid og tidlig innsats jmf. mandat og stillingsbeskrivelse

Delta i kurs, oppleering og nettverk

Samarbeid med andre funksjonstillinger, f.eks. spesialpedagogisk koordinator,
skolebibliotekansvarlig, andresprakspedagogisk ansvarlig, ved behov

Sikre overganger

Det pedagogiske personalet skal:

Bruke Sprakplanen aktivt for a sikre kvaliteten pa arbeidet med sprak i barnehage og i
alle fag pa skolen

Bidra med et rikt spraklig miljg og veere gode sprakmodeller

Lytte ut barn og elevers stemme
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Sikre at barn og elever far varierte og positive erfaringer med bruk av sprak i
kommunikasjon, som redskap for a uttrykke egne tanker, meninger og fglelser
Tilrettelegge for lek, undersgkende og utforskende, tilnaerming til sprakutvikling og
leering

Felge barn, unge og voksne sin sprakutvikling giennom dialog, observasjoner og
kartlegginger, og sette inn tiltak ved behov

Ha dialog med hjemmet om barn og unge sin sprakutvikling, og sgrge for at
Sprakplanen er tema pa foreldremgter og samtaler hjem- barnehage og skole
Anerkjenne flerspraklighet som en ressurs

Informere om hvordan foresatte kan stgtte barnet i sprakutviklingen og informere om
hvordan det jobbes med dette i barnehage og skole

Fagarbeidere og assistenter skal:

Lytte ut barn og unges stemme

Invitere alle barn og unge inn i spraklige aktiviteter og stimulere til spraklig
nysgjerrighet

Utnytte hverdagssituasjoner, aktiviteter og lek til utvikling av sprak og samspill
Stimulere til spraklige aktivitet gjennom tilpasning til barn og unge sine spraklige
ferdigheter, interesser og initiativ

A sikre at barn og unge far varierte og positive erfaringer med bruk av sprak i
kommunikasjon, som redskap for egne tanker, meninger og fglelser

Skape gode overganger mellom innhold og aktiviteter i barnehage, skole og SFO

Pedagogisk-psykologisk tjeneste (PPT) skal:

Vare en naer samarbeidspartner for barnehager og skoler i kommunen

PPT “... er sakkyndig instans i saker om spesialpedagogisk hjelp”.

Hjelpe barnehager og skoler med kompetanse- og organisasjonsutvikling innenfor
omradene literacy: sprak, tale, lesing og skriving.

Seerlig vaere opptatt av kompetanseutvikling rettet mot tidlig innsats, tidlig i forhold
til alder og tidlig i forhold til utvikling, for a inkludere, tilrettelegge og evaluere
opplaeringen for barn, unge og voksne med szerlige behov

Vare en refleksjons- og drgftingspartner for personalet i barnehager og skoler knytta
til forsterka innsats innen literacy: sprak, tale, lesing og skriving.

Ha tilstedevaerelse av PP. radgivere, spesialpedagoger og logopeder, vernepleiere i
alle barnehager og skoler, som kan konsulteres pa omradet

Felge opp og bidra faglig inn i nettverk.

Fysio- og ergoterapitjenesten skal:

e Delta pa nettverk for 1., 2. og 3.trinn
e Gjennomfgre «god skolestart» for alle 1.klasser i kommunen
Kultur skal:

Vare en sprakstimulerende aktgr pa ulike ytringsarenaer i kunst-, kultur,- og
fritidsfeltet; kulturskole, bibliotek og ulike kultur- og fritidsaktiviteter
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Folkebiblioteket skal:

Skape kultur for lesing ved a fremme leseglede, leselyst og fritidslesing

Veere en attraktiv og trygg mgteplass for barn, unge og voksne med meningsinnhold
og meningsskaping

Samarbeide med hjemmene om a gi barna grunnleggende leseglede, og bista
barnehage og skole i a gi alle barn og elever i kommunen en skriftspraklig ferdighet
som gjgr at man kan ta til seg kunnskap og delta i samfunnet (Literacy)

Hjemmet bor:

Gjgre seg kjent med Sprakplanen
gjennom barnehage/skole hjem
samarbeid

Samtale med barna og vise interesse

for barnehagen/skolen og deres
skolearbeid

Lese hgyt for barna

Stgtte opp om hjemmearbeid -

lenke til strategier

Veere spraklige rollemodeller for sine barn

«Vi er opptatt av at hjemmet
skal veere spraklige modeller
for sine barn».

TOTEN KOMMUNE

VESTRE
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FOLKEBIBLIOTEK

Biblioteket skaper en kultur for leseglede og mgter rundt litteratur og annen tekst.
Arrangementer om og med litteratur og tekst er viktige bidrag til 3 fremme lesingens plass
i samfunnet og i vare liv.

Leselystfremmende innsats integreres med leseopplaring for best mulig forvaltning av
samlet kompetanse pa litteratur- og leselystformidling. Tidlig etablering av biblioteket som
et attraktivt og trygt sted a vaere pa fritiden er en vesentlig del av tidlig leselystinnsats
overfor alle barn og foreldre.

Regelmessige leselystfremmende aktiviteter:

0-6 ar

Malgruppe, mal

Aktivitet/innhold/metode

Barneboktreff

Alle barn opp til 6 ar med foresatte.
Barnehager inviteres spesielt.

MAL: bli kjent med biblioteket,
barnebokformidling, leseglede

Barnebokformidling og
konsert/dukketeaterlek. Syng
med. Leseglede og kjzerlighet
til bgker og musikk er
hovedinnhold.

Samarbeid med
grunnskole

Malgruppe, mal og parter

Aktivitet, innhold, metode

Lesepilotene

4.trinns elever.

MAL: skape biblioteksmarte barn som
leser mer. Samarbeid mellom bibliotek,
skolebibliotek og kontaktlzerer. Stgttet av
Nasjonalbiblioteket

Foresatte involveres gjennom
foreldremgter pa biblioteket
der de blir kjent med
bibliotekets tilbud til bade
voksne og barn.

Bokambassadgrene

7.trinns elever.

MAL: skape lesende forbilder og mer
lystlesing. Samarbeid mellom
kontaktlaerer 7.trinn og folkebiblioteket.

Et knippe elever fra hver
skole kommer jevnlig til
biblioteket. Barne- og
ungdomsbibliotekaren
orienterer om nye og
aktuelle bgker. Deretter
velger elevene bgker de
gnsker a presentere for sine
medelever, forbereder
presentasjoner og bespker
sa de klassene som
presentasjonene kan passe
for. Alle trinn pa skolen far
besgk av ambassadgrene,
og barna blir dermed jevnlig
orientert om ny litteratur
som kan lanes pa
biblioteket.
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Bokuker Alle trinn. Samarbeid mellom alle Nar skolene har bokuker, er
kontaktleerere og folkebiblioteket tradisjonen at de ulike
trinnene konsentrerer seg
om et forfatterskap eller en
spesiell sjanger. Biblioteket
tar i mot klassene og
skreddersyr opplegg til de
ulike temaene. Pa den
maten holdes var litterzere
kanon i hevd og stadig nye
generasjoner blir kient med
f.eks. Astrid Lindgrens

univers.
Ferielesing: Malgruppe og mal Aktivitet og innhold
Sommerles Alle barn fra 1. til og med Hver sommer arrangerer biblioteket
7.trinn. en Sommerles-aksjon. Den gar ut pa
MAL: stimulere til at barn registrerer hvilke bgker de

meningsfylt ferieaktivitet og | leser i ferien og etter hvert kan motta
opprettholde leseferdigheter | premier og trofeer som belgnning.

gjennom en lang Sommerles har satt nye rekorder for
sommerferie hvert ar i antall deltagere og antall
leste sider.

Sommerles 1. juni -31. august Hiem — Sommerles.no
Nasjonalbibliotekets nettbibliotek Sgk i hundretusenvis av bgker pa nett | e-bgker |
Nasjonalbiblioteket (nb.no)
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KULTURSKOLEN

Fyrverkeriet kulturskole har fag og prosjekter som stimulerer sprak, litteratur og annen
tekst.

Drama- og teaterundervisning for elever fra 5-16 ar: Her fordyper barn og unge seg i
tekster som eventyr, dikt, rim, regler og klassikere. | tillegg arbeider de med a iscenesette
egne tekster.

Smatreglltraeff: Musikktilbud for barn fra 0-2 ar og deres foreldre, hvor de aller minste blir
introdusert for sangskatter, rim og regler. Pa denne maten stimuleres sansene og bidrar
positivt til sprakutvikling. Dette tilbudet ser vi er spesielt viktig for foreldre og barn som
trenger sprakoppleaering.

Sang pa institusjoner: Sang stimulerer sansene for de eldre som bor pa institusjoner. Det 3
synge kan bidra til at man husker bedre.

Allsang: Her mgtes folk i alle aldre, og synger kjente og ukjente sanger. Kulturarven
formidles, og man blir kjent med nye tekster og melodier. Flersspraklige kan fa stimulert sin
sprakoppleaering gjennom sang.

Den kulturelle Skolesekken: Kulturskolen er involvert i forestillingene Steinberg anno 1814
og Direktgr Lunder og fabrikken i gdemarken som omhandler kulturarv. Her far elevene
megte formidlere som snakker Totendialekt, og elevene blir introdusert for ord og uttrykk pa
dialekt som kanskje er ukjent for dem.

Samarbeid med Fyrverkeriet bibliotek om forfatterbesgk.
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HELSESTASJON

Samspill og trygg tilknytning mellom barn og foreldre

For at barn skal utvikle seg normalt er det avhengig av trygghet og samspill med sine
omsorgsgivere helt fra starten. Spedbarnet utvikler seg giennom samhandling og relasjons-
erfaringer med andre. Allerede fra fgdselen har barnet kapasitet som gir muligheter for
samspill med foreldrene.

Samspillet mellom foreldre
og barn har avgjgrende
betydning for barnets
utvikling. Samspill lzeres og
utvikles gjiennom evnen til 3
lese og forsta den andre.
Det skjer gjennom turtaking
hvor barnet og foreldrene
veksler mellom & invitere til
oppmerksomhet og a gi
respons pa invitasjonen.

Barnet kommer ikke med
bruksanvisning derfor vil
foreldre ofte oppleve a
matte bruke litt tid pa a bli
kjent med barnet og
barnets signaler. Nar
foreldre fra starten setter ord pa det de tolker at barnet fgler, signaliserer og uttrykker vil
barnet oppleve seg forstatt og et er lettere for omsorgsgiver «a tune seg inn» pa barnets
behov.

Etter hvert vil spraket og ordsettingen gjgre at barnet forstar seg selv og sammenhengen
bedre. Trygghet, kommunikasjon, samspill og sprak er tema pa alle konsultasjoner i
helsestasjonen. Tilknytning er et tema allerede pa konsultasjoner hos jordmor i
svangerskapet.

1-2 uker: Barnet kjenner igjen foreldrenes stemmer og lukter og kommuniserer med
bevegelser og lyder. Grat er et viktig kommunikasjonsmiddel for barnet fra starten. Barnet
forspker & fortelle noe. A mgte barnet med trgst er avgjgrende. Det er vanskelig, og det er
vanlig a preve a feile i starten som foreldre. Mens barnet fortsatt er pa barsel tas det en
hgrsel screening - automatisk transient fremkalte otoakustiske emisjoner (TEOAE).
Screeningen bgr tas 24-72 timer etter fedsel. Ved avvik henvises barnet til oppfglging pa
hgresentral.

6 uker: Barnet er mer vakent og aktivt. Barnet fester blikket, lager lyder, smiler og
kommuniserer med hele kroppen. Det er viktig at foreldrene responderer pa barnets
initiativ til kontakt. Barnet trenger ogsa at foreldre gir ngdvendige pauser i
kommunikasjonen. Foreldre vil na lettere kunne tolke forskjell pa type grat.
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3-4 mnd: Verden apner seg, og barnet blir mer nysgjerrig. Ansikt til ansikt kontakt er fortsatt
spennende, men na undersgker barnet omgivelsene mer. Barnet har begynt a le og
utforsker stemmen sin og babler. Foreldre oppfordres til @ veere tilgjengelige og vise
interesse for barnets utforskning. Det er allerede her viktig med felles oppmerksomhet og
fokus. Ved a snakke med barnet stimuleres sprakutviklingen

5-6 mnd: Barnet kan na holde oppmerksomheten sin pa en ting om gangen en stund. Nar
foreldrene hjelper barnet & holde pa oppmerksomheten blir barnet mer konsentrert. Barnet
liker @ hgre sin egen stemme og bruker stemmen mer bevisst ved a hvine, rope og lage hgye
lyder.

7-9 mnd: Barnet utforsker omgivelsene bade motorisk og med syn og hgrsel. Barnet forstar
flere og flere ord. Na begynner barnet for alvor a utvide sin verden og leerer om det som
skjer rundt seg.

9-12 mnd: Barnet viser stadig oftere at det forstar enkeltord som blir sagt. Barnet gnsker at
omgivelsene skal repetere handlinger og ord. Barn kan ha stor glede av sanger og regler som
repeteres.

2 ar: Ved to ar er det f@rst og fremst sprakforstaelsen en har fokus pa. Gjennom lek med
kjente objekter vil barnet kunne vise hva det forstar, og hva tingene heter og brukes til. Ved
to ar er det ogsa fokus pa samspill og oppmerksomhet. Viser barnet ved
todrskonsultasjonen tegn pa spraklige forsinkelse, darlig forstaelse eller mangelfull
interaksjon med omgivelsene, skal barnet tas inn til observasjon etter et par maneder. Det
samme gjelder hvis foreldrene uttrykker bekymring for barnets sprakutvikling. Ved spraklige
avvik ved 2,6-3 ar bgr barnet henvises til videre utredning.

4 ar: | denne perioden gker ordforradet kraftig, men variasjonen er stor, avhengig av det
sprakmiljget barna er i. Mange barn mestrer lengre setninger. De bruker smaord som og,
sd, men, for, ndr, hvis, at, som og lignende. Vi opplever ogsa at barn i denne perioden binder
flere setninger sammen, slik at det blir en liten fortelling. Men ogsa her kan det vaere store
forskjeller. Uttalydene og konsonantgruppene kommer stort sett pa plass, selv om s-lyden
kan veere vanskelig a uttale for noen.

Pa helsestasjonen gjennomfgres SPRAK 4 som er en systematisk observasjon som avdekker
vesentlige trekk ved firearingers sprakferdigheter. SPRAK 4 bestar av en enkel billedfolder,
en veiledning og et kartleggingsskjema som skal fglges etter faste prosedyrer. Oppgavene
som stilles er valgt med tanke pa a gi et mest mulig helhetlig bilde av barns sprakutvikling
ved fire ar. Den omhandler sprakforstaelse, setningsstruktur, ordforklaring, billedforstaelse,
artikulasjon, preposisjoner, adjektiv, fglelser, arsak-virkning, rekketelling, tallbegrep, farger,
korttidshukommelse og setningsrepetisjon. | tillegg blir barnets samspill og oppmerksomhet
vurdert.

Viser barn tegn pa sprakforsinkelser ved dette alderstrinn, er det svaert viktig a henvise
barnet til videre utredning. Alle de spraklige basisferdighetene skal i firearsalderen veere
etablert, og det gar raskt mot skolestart.
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Ved 4 ar gjennomfgres lekeaudiometri for a avdekke om barnet har hgrselsnedsettelse.

avvik pa screening henvises barnet til ®NH for videre utredning.

Ngkkelomrader for 0-1 ar

Ved

Ngkkelomrader:
1.0 A etablere et samspill (0-6 ar)
1.1 Barn reagerer rytmisk pa tale
1.2 Barn er aktivt med i samspillet, ser, lytter og «snakker» gjennom babling
2.0 A utvikle samspillet (6-12 maneder)
2.1 Mental representasjon av objekt eller handling
2.2 Situasjonsuavhengig forstaelse
2.3 Forstar enkelte ord og gir respons

1.0 A ETABLERE ET SAMSPILL (0-6 MANEDER)

1.1 Barn reagerer rytmisk pa tale
1.2 Barn er aktivt med i samspillet, ser, lytter og “snakker” gjennom

babling
Kjennetegn Innhold og aktiviteter
Grat er barnets o Trgst
fgrste, enkle e Aktiv lytting
kommunikasjon e Undersgke hva barnet vil si med graten.
Babling e Lytte
e Bable tilbake
e Turtaking (foreldre venter pa barnets respons)
Babling med o Stgttende kroppssprak
gjentatte e Smil
konsonant-vokal- e Nikk og kommunikasjon gjennom sma kommentarer
serier; ba-ba

2.0 A UTVIKLE SAMSPILLET (6-12 MANEDER)

2.1 Mental representasjon av objekt eller handling
2.2 Situasjonsavhengig forstaelse
2.3 Forstar enkelte ord og gir respons pa eget navn

Kjennetegn Innhold og aktiviteter

Kommunikativ o Bekreftelse pa peking
intensjon, peking

Lydproduksjon med | ® Bekreftelser gjennom a sette ord til lyder og fglelser
intonasjon

Det fgrste “lille e Foreldrene beskriver og benevner det de ser, snakker med og til barnet
ord”, enkeltord e Foreldrene kan bruke rim, regler og sang
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BARNEHAGE

Barnehagealderen er en grunnleggende fase for utviklingen av barns sprak. Nar barna
begynner i barnehagen, er det viktig at de blir mgtt med aktiviteter som fremmer
sprakstimulering.

Lek og daglige rutinesituasjoner er de viktigste omradene for sprakstimulering i barnehagen.
Gjennom samhandling med jevnaldrende og de ansatte, bade gjennom lek, kroppssprak og
aktiviteter, utvikler barna sine spraklige og sosiale ferdigheter.

Gjennom arbeid med kommunikasjon, sprak og tekst
skal barnehagen bidra til at barna

s Uttrykker sine fglelser, tanker, meninger og erfaringer pa
ulike mater

® Bruker sprak til 4 skape relasjoner, deltai lek og som
redskap til & lese konflikter

* Videreutvikler sin begrepsforstaelse og bruker et variert
ordforrad

* |eker, improviserer og eksperimenterer med rim, rytme,
lyder og ord

o Magter et mangfold av eventyr, fortellinger, sagn og
uttrykkstormer

o Opplever spenning og glede ved hgytlesning, fortelling,
sang og samtale

* Utforsker og gjor seg erfaringer med ulike
skriftspraksuttrykk, som lekeskrift, tegning og bokstaver,
gjennom lese- og skriveaktiviteter

Rammeplan for barnehagen
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Personalet skal

e Skape et variert sprakmiljg der barna far mulighet til &
oppleve glede ved 3 bruke sprak og kommunisere med
andre

® Synliggjgre spraklig og kulturelt mangfold, stgtte barnas
ulike kulturelle uttrykk og identiteter og fremme mangfold
i kommunikasjon, sprak og andre uttrykksformer

® Invitere til ulike typer samtaler der barna far anledning til 4
fortelle, undre seg, reflektere og stille sparsmal

* Oppmuntre barna til & fabulere og leke med sprak, lyd, rim
og rytme

® Stotte barnas lek med og utforsking av skriftspraket

* Bruke varierte formidlingsformer og tilby et mangfold av
beoker, sanger, bilder og uttrykksformer

o Inkludere alle barna i sprakstimulerende aktiviteter.

Rammeplan for barnehagen

Voksenrollen

De ansatte i barnehagen har en viktig rolle i a veere gode sprakmodeller for barna og de ma
ha kunnskap om sprak for a realisere rammeplanens mandat om at «alle barn skal fa delta i
aktiviteter som fremmer kommunikasjon og en helhetlig sprdakutvikling»
(Kunnskapsdepartementet 2017, s 23)

En god sprakmodellering innebaerer

e stgtte bruk av sprak: Stimulere bruk av spraket giennom frem -og tilbake, utvekslinger,
rask respons, apne spgrsmal og mediering.

* gjentakelse og forklaring: gjenta ord som barnet kan og gi det nye ord som forklares.
Knytt ordene til barnas eget liv.

* selvsnakk og parallell snakk: Beskriv det du gjgr hele tiden. Beskriv det barna gjgr, altsa
deres handlinger, men ogsa fglelser

¢ avansert sprak: Bruk varierte ord og beskrivelser, sett ord pa ting og det som skjer, forklar
vanskelige ord

(Ratib Lekhal- SePU-konferansen mai 2022)

| en fagartikkel i Utdanningsnytt, presenterer Christine B. @stby Munch og Marit
Semundseth fra Dronning Mauds Minne, fem omrader hvor de voksne kan gi stgtte til

sprakstimulering.

5 teser til god sprakstimulering:
1. Bli godt kjent med alle barna og deres interesser.
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Gjgr du det, vil barna sannsynligvis gnske a vaere i dialog med deg fordi dere da alltid vil ha
noe a snakke om.

2. Viderefgr det barnet snakker om.

Da er du med pa & holde samtalen i gang. A stille spgrsmal for a fa barnet til & fortelle mer
eller utdype samtaletemaet, er én mate a viderefgre samtalen pa. En annen mate kan veere
a bringe inn nye ord eller ny kunnskap om det dere allerede snakker om.

3. La barnet fa hgre mange, nye ord.

Nar du anvender et vidt ordforrad i samtaler og hgytlesing med barn, bidrar du til at barnet
kan utvikle et rikt og variert ordforrad. Det gjgr at de forstar mer av det som foregar i
omgivelsene sine. Dessuten er det & kunne mange ord viktig for a klare a uttrykke seg presist
og nyansert. Nar man kan mange ord, er det ogsa lettere a laere seg nye ord.

4. Ikke forenkle spraket ditt for mye.

Et forenklet sprak kan faktisk blir for enkelt for barnet, og da skjer det ingen spraklzering.
Barnet trenger a hgre et sprak som krever at de ma strekke seg litt ekstra bade for a forsta,
men ogsa for selv a vaere aktive i samtaler og under de ansattes hgytlesing

5. Bruk enhver anledning i hverdagen til 3 samtale med barna.

Gjgr du det, har du alltid en spraklaeringsarena tilgjengelig. Da trenger du ikke a sette av tid
eller planlegge for spraklzering i Igpet barnehagehverdagen. Samtalen behgver heller ikke
veaere lang for at den skal ha betydning. @v deg pa a se etter og bruk de mulighetene som byr
seg til a snakke med barna i barnehagen. | det ligger det et stort potensial for a stgtte barns
spraklaering i barnehagen.

Det kan veaere en utfordring a fa tiden til a strekke til og derfor er det viktig @ konsentrere
innsatsen om det vi vet har god sprakstimulerende virkning. Forskning viser at barn har godt
spraklig utbytte, bade pa kort og lang sikt, av @ vaere i et miljg der de far rik anledning til &
utvide ordforradet sitt og far god mulighet til a delta i sprakutviklende samtaler. Flere
studier viser i tillegg at barns tidlige erfaringer med bgker og ansattes hgytlesing gir gode
felles arenaer for spraklig samspill og har sammenheng med deres spraklige og senere
skriftspraklige utvikling.

Leselyststrategien 2024 —2030 “Sammen om lesing” presenterer et felles |gft for mer lesing i
barnehager og skoler. Barna i barnehagen skal fa mgte et mangfold av litteratur og de skal
fa oppleve glede og spenning ved hgytlesing. De ansatte ma bruke varierte
formidlingsformer, lese hgyt for barna og snakke med dem om bilder og innhold i bgkene.
Barn som blir lest for regelmessig, gker ordforradet sitt markant sammenliknet med barn
som ikke blir det. Det er ogsa tydelig at sprakstimulering har naer ss mmenheng med laering
av grunnleggende ferdigheter senere i skolen. (Leselyststategien “Sammen om lesing”)

Nyttig stgttemateriell til rammeplanen pa UDIR:

Sprak i barnehagen — mye mer enn bare prat (udir.no)

Arbeid med barnehagens sprakmiljg og barnas sprak (udir.no)
Sammen om lesing - Leselyststrategien 2024-2030 - regjeringen.no
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A bade barna i sprak

For & kunne drive god sprakstimulering i barnehagen er det viktig at ansatte i barnehagene
"bader" barna i sprak. Det vil si at de bruker spraket aktivt i hverdagen sammen med barna,
setter ord pa det de gjgr sammen, snakker med barna og inviterer alle barna med i spraklige
aktiviteter. Voksne som lytter og bekrefter barns uttrykk, setter ord pa inntrykk og
opplevelser er av avgjgrende betydning for utvikling av talespraket. Kommunikasjonen og
spraket i barnehagen pavirker alle sider ved barnets utvikling. A bade i sprak —
Skrivesenteret

«Nd@r du jobber med barn og unge, skal du hele tiden ha fokus pa G bruke sprdket. Et godt
sprakmiljg er miliger som gir barn og unge muligheter til G bruke bade det muntlige og det
skriftlige spraket optimalt. Alt arbeid med barn og unge i barnehager, skoler/SFO, klubber og
boliger skal oppmuntre og fremme sprdket. Sang, bgker, tegning, lek, aktiviteter, samtaler,
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filosofering, fysisk aktivitet og lignende skal bades med sprak.»

(Stimulere sprakutviklingen - Kommunikasjon og samhandling - NDLA)

De ansatte ma legge til rette for at alle barna hver dag, far varierte og positive erfaringer
med a bruke spraket som kommunikasjonsmiddel, som redskap for egne tanker og for a
uttrykke egne meninger og fglelser. Arbeid med sprakutvikling bgr veere en stor og viktig del
av barn og unges hverdag.

Hele barnehagehverdagen er en arena for a bruke spraket

«Arbeidet med omsorg, danning, lek, lzering, sosial kompetanse og kommunikasjon
og sprdk, skal sees i sammenheng og samlet bidra til barns allsidige utvikling»

(Rammeplan)

En dag i barnehagen bestar av mange hverdagssituasjoner der barna kan bruke spraket
aktivt og et godt sprakstimulerende miljg er preget av at personalet bruker spraket i
samspill med barna hele dagen. For eksempel rundt matbordet er et sted hvor de voksne og
barna bruker navn palegg og mat og snakker om det som skjer. De deler ogsa felles
opplevelser eller diskuterer noe som skal skje senere pa dagen.
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Barna skal oppleve meningsfulle sammenhenger i hverdagen. Sprak og samhandling blir en
naturlig del av leken og fellesopplevelser som turer i skogen eller pa biblioteket.

Personalet skal fremme tillit mellom barn-barn og mellom barn- voksne, slik at barna
kjenner seg trygge og kan oppleve glede ved 3 kommunisere og a bruke spraket sitt.

Som sprakmodeller ma de ansatte legge til rette for spraklig samhandling mellom barna.
For eksempel i garderoben gar samtalen mellom barna og de voksne og i leken bruker barna
spraket nar de kommuniserer med hverandre.

Det er viktig at barnehagen skaper et miljg der barna kan bruke spraket aktivt gjennom hele
dagen, i alle situasjoner inne og ute.

Alle rutinesituasjoner gir muligheter for at barn
og personalet snakker sammen og kan dermed

fremme barns sprakutvikling, samtidig som «Jo bedre kvalitet pa
den praktiske oppgaven gjennomfgres. Slik blir rutinesituasjoner, jo bedre
spraket knyttet til en kontekst. barnehagekvalitet!»
Ved a vaere opptatt av a giennomfgre gode

rutinesituasjoner vil alle barn garantert fa gode (Drugli 2018)

og berikende samspillserfaringer mange
ganger hver eneste dag de er i barnehagen.

Lek — kongsveien til sprak




FNs barnekonvensjon 13.1 slar fast at barn har rett til hvile og fritid og til & delta i lek og
fritidsaktiviteter tilpasset barnets alder.

«Leken skal ha en sentral plass i barnehagen, og lekens egenverdi skal anerkjennes.
Barnehagen skal gi gode vilkar for lek, vennskap og barns egen kultur. Leken skal
veere en arena for barns utvikling og for sosial og spraklig samhandling»

(Rammeplan for barnehager)

Hva er lek?

«Lek er enhver oppfersel, aktivitet eller prosess satt i gang, styrt og strukturert av barna
selv; den finner sted nar og hvor mulighetene oppstar () lek i seg selv er Ikke-obligatorisk,
drevet av indre motivasjon og foretatt for sin egen skyld, snarere enn som et middel til et
mal () De viktigste kjennetegnene ved lek er moro, usikkerhet, utfordring, fleksibilitet og
ikke-produktivitet «

(FN, 2013, s 5-6)

Forstaelser av lek som vektlegger barns opplevelse og lekens egenverdi, er en grunnpilar i
den nordiske barnehagepedagogikken. Uavhengig av sprakbakgrunn, livsverden, oppvekst
eller religion har barn iboende behov for a leke (Gizever, 2014).

Lek er barns uttrykksform, og de bruker den til & utforske verden, uttrykke fglelser, tanker
og forestillinger.

Viktige aspekter ved barns lek hentet fra UDIR og NDLA:

Glede og velvaere
Barn leker ikke for a leere, men fordi det er ggy. Leken gir dem fglelsen av glede, velvaere og
livslyst i hverdagen. For barn er leken selve livet, og de lever her og na.

Kreativ utfoldelse
Gjennom leken utfolder barn seg kreativt. De bruker fantasien sin og skaper nye verdener,
rollespill og historier. Dette bidrar til deres kognitive utvikling og evnen til a tenke abstrakt.

Sosial samhandling

Lek gir barn muligheten til 3 samhandle med jevnaldrende. De lzerer a forsta sosiale regler,
samarbeide, dele og Igse konflikter. Sosial kompetanse utvikles gjennom lek, og barn lzerer a
forsta andres perspektiver og fglelser.

Sprakutvikling
| leken bruker barn spraket aktivt. De snakker med hverandre, gir instruksjoner, lager
historier og uttrykker seg verbalt. Dette bidrar til deres sprakutvikling og ordforrad.

Fysisk aktivitet
Lek innebzerer ofte fysisk aktivitet, som lgping, klatring, hopping og balansering. Dette er
viktig for barns motoriske ferdigheter og fysiske helse.
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Emosjonelt uttrykk
Gjennom leken kan barn uttrykke fglelser som glede, sinne, frustrasjon, spenning og
kjeerlighet. Leken gir dem en arena der de kan handtere og utforske ulike fglelser.

Leering og erfaring
Leken har en verdi i seg selv og samtidig ligger det ogsa et stort potensial for leering og
utvikling gjennom leken.

Selv om barn ikke leker for a leere, gir leken dem allsidige erfaringer som legger grunnlaget
for lzering, vekst og utvikling. De lzerer om verden, seg selv og andre gjennom lekens
utforskning og interaksjon Nar barnet ditt svarer.

Lek er altsa mye mer enn bare moro — det er en grunnleggende livs- og laeringsform for
barn. Det gir dem muligheten til 3 veere kreative, sosiale og aktive, samtidig som de opplever
glede og trivsel.

Barn lzerer best gjennom lek. Det vil si giennom en kombinasjon av egeninitiert lek med
andre barn og tilrettelagte aktiviteter der de ansatte legger til rette for lek og forskning
(Fisher mfl.,2011; Hirsh-Pasek m.fl.,2009). | leken velger barna innhold, form og forlgp pa
det som skjer, mens i tilrettelagte aktiviteter tar ansatte med seg lekematerialer, rekvisitter
eller aktiviteter som utforskes sammen med barna. | slike aktiviteter skal barna fa vaere
aktive, vaere i samspill, se mening og kjenne engasjement.

Barnehagens ansatte har en viktig rolle med tanke pa a inspirere og tilrettelegge og gi rom
for lek bade ute og inne og rammeplanen konkretiserer dette i fglgende punkter:

Personalet skal

+ Organisere rom, tid og lekemateriale for 4 inspirere
til ulike typer lek

+ Bidra til at barna far felles erfaringer som grunnlag for
lek og legge til rette for utvikling av leketemaer

+ Fremme et inkluderende miljs der alle barna kan
delta ilek og erfare glede i lek

» Observere, analysere, statte, delta iog berike leken
pa barnas premisser

» Veilede barna hvis leken medferer uheldige
samspillsmanstre

» Vare bevisst pa og vurdere egen rolle og deltakelse i
barnas lek

» Tainitiativ til lek og aktivt bidra til at alle kommer inn i
leken
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| barnehagen skal alle barn fa oppleve stimulerende og stgttende sprakmiljger med ansatte
som inspirerer til, legger til rette for og deltar i barnas lek. For at leken skal kunne veere en
god arena for spraklaering og sprakstimulering, er det en forutsetning at de ansatte er aktive
i barns lek og at de er tett pa. Pa den maten kan de veere gode sprakmodeller for barna og
kan vaere bevisste pa a utvide barnas ordforrad, ved for eksempel a sette ord pa det de gjgr,
begreper, fglelser osv. og de kan inspirere leken ved a bringe nye elementer og ideer inn.
Det er viktig at de voksne er bevisste pa egen rolle, og at de har kunnskap om hvordan de pa
ulike mater kan tilrettelegge og hjelpe slik at alle barn far innpass i lek og sosialt samspill.
Fra Spraklgyper: Barnehage | Spraklgyper (uis.no)

Barnehagen skal bidra til at alle barn kan oppleve glede, humor, spenning og engasjement
gjennom lek - alene og sammen med andre.

Ngkkelen til barns sprakinnlaering er at barna selv bruker spraket aktivt. P4 samme mate
som barn mestrer a sykle ved faktisk a sykle, laerer de ogsa sprak gjennom a snakke. Barn
behgver noen a snakke med for a utvikle spraket sitt og her er de voksne viktige
sprakmodeller og forbilder.

| lekens verden blomstrer spraket. Der leerer barna fra andre barn og far uttrykke seg selv og
kommunikasjon mellom barn - barn er ofte mer fantasifullt og kreativt enn med voksne.
Barn bruker ogsa et mer komplekst sprak i leken med hverandre enn nar de snakker med
voksne (Ohman, 2012). Det er derfor viktig at personalet setter av tid og gir barn rike
lekemuligheter i Igpet av dagen. Ved a legge opp til felles aktiviteter og gi dem felles
erfaringer, far barna en unik mulighet til 3 kommunisere med andre barn.

Barn med gode sprakferdigheter har bedre muligheter for a delta i lek og pavirke den
positivt. Derimot kan barn med svake spraklige ferdigheter ha utfordringer med a fa innpass
i lek og sosialt samspill. Aktiv deltakelse i lek er derfor avgjgrende for at leken blir en arena
for sprak — og sosial leering.

«Nd@r de voksen leker med oss,
kjenner vi at de er glade i 0ss»

(Trygt for oss- rapporten).

De ansattes rolle:

e De voksne ma veaere aktive i barns lek og veere sprakmodeller.

e De kan utvide barnas ordforrad ved a sette ord pa handlinger, begreper og fglelser.

e De bor tilrettelegge og hjelpe slik at alle barn far muligheten til 3 delta i lek og sosialt
samspill.

“Leken er vart viktigste arbeidsverktg@y i barnehagen”, sier Birgitte Fjgrtoft.
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Progresjon i barnehagen innebaeerer at alle barn skal utvikle seg, lezere og oppleve fremgang.
Alle barn skal kunne oppleve progresjon og barnehagen skal legge til rette for progresjon
gjennom valg av pedagogisk innhold, arbeidsmater, leker, materialer og utforming av fysisk
miljg. | denne planen velger vi a bruke progresjon i forhold til alder, men det er viktig at alle
barn opplever progresjon ut fra sitt stasted. Barn skal oppleve mestring og samtidig har noe
a strekke seg etter jmf. Rammeplanen. Mona Nicolaysen som er forsker og
doktorgradsstipendiat ved Universitetet i S@r@st- Norge understreker viktigheten av at barn
ikke bare kommer til barnehagen som ettaringer, toaringer, jenter eller gutter, men som
individer med sin egen identitet og livserfaring jmf. Udirs konferanse: «Evaluering av
implementering av rammeplan fra barnehage». Konferanse — Evaluering av implementering av
rammeplan for barnehage | udir.no

PERIODEN 1-3 AR

Barns sprakutvikling skjer i ulik takt og tempo, og med stor naturlig variasjon. Likevel er det
noen milepaeler en bgr navigere etter og noen forutsetninger som ma veaere pa plass for a
sikre en god sprakutvikling.

Alderen fra 1-3 ar er spesielt sensitivt med tanke pa sprak, og spraket er i naermest eksplosiv
utvikling i denne alderen. Dette skjer samtidig med at venstre hjernehalvdel har en
vekstspurt fra 1-3 ar. Barna leerer sprak ved a lytte og a bruke spraket i samspill med andre
mennesker. Barn lzerer lettere ord i situasjoner som har mening for dem (Gjems 2014). Det
betyr at foreldre og barnehageansatte i samspill med sma barn bgr bruke konkrete ord
knyttet til det som skjer her og na.

1- og 2- aringen — Klare for sprakmaraton

De minste barna kommuniserer gjennom kroppslig omgang, mer enn gjennom verbal
samtale. Barnas mate a forsta og tolke verden pa kommer til uttrykk gjennom kroppen i
gester, ansiktsuttrykk, kroppsholdning, fglelsesuttrykk og etter hvert ord (Johansson, 2013).
Leken kjennetegnes ved at barna hermer og imiterer hverandre, ofte i gjentakende
lekehandlinger over tid. Barna viser at de forstar hverandres hensikt og mening gjennom
felles lek og det er gjennom kroppen bevissthet og sprak tar form (Lgkken, 2004). Det er
store forskjeller i sma barns sprakutvikling ved 2 ars alder. 10% av barna som har best
sprakutvikling har 500 ord, mens de 10 % med svakest sprakutvikling har feerre enn 100 ord,
(Merk spraket, Jgrgen Frost 2020, s 41 ). Barn som laerer ord i et langsomt tempo ved 2 ars
alder, synes a kunne faerre ord nar de er 4 ar. Det a leere mange ord raskt i 1-2 ars alder
synes derfor & vaere av betydning for videre sprakutvikling. Her kan barnehagen gi god og
systematisk stgtte til de barna som trenger det. Sprakforskjeller fra barnet er 4 ar er ganske
stabile framover.

Det er viktig at de ansatte lytter til barnet, svarer pa babling, ser hvor barnet fester blikket
og sin oppmerksomhet under sin kommunikasjon. Barn med svak sprakutvikling i 2-3 ars
alderen synes a falle utenfor det sosiale samspillet og leken i barnehagen, samtidig som det
er nettopp disse kvalitetene som fremmer barns sprakutvikling. Stangeland (2017, 2018)
fant at bade sma barn med spesifikke sprakvansker og flerspraklige barn strevde sosialt.
Dette indikerer at sprakforskjellene i barnegruppen vil gke hvis barnehagen ikke gjgr noe
aktivt for a stptte barns sprakutvikling ved behov.
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Melby- Lervag og Lervag (2018, s.164) har laget fglgende oversikt over milepaeler i
sprakutviklingen som barn bgr beherske i 2 ars alderen:

e Kan peke pa noen kroppsdeler nar de blir spurt

o Kan fglge enkle instruksjoner og beskjeder

o Kan lytte til enkle historier, sanger og rim

e Kan peke pa bilder i en bok ndr man sier navnet pa dem

e Sier flere nye ord pr maned

e Bruker noen ett- og to-ords spgrsmal

e Setter sammen to ord

e Bruker mange ulike konsonanter i begynnelsen av ord
Hvis et barn mestrer fa eller ingen av disse ferdighetene ved 2 ar bgr barnet utredes mer
grundig og handlingsveilederen i BTl skal fglges:

e Undringssamtale med foreldre

e Observasjon og kartlegging av barnets sprakutvikling

o Foreldresamtale og opprettelse av stafettlogg.

Tidlig innsats:

o Kartlegging av avdelingens sprakmiljg

e Taibruk sprakstimulerende grep i hgytlesing og i dagligspraket med barn;
Bruke bgker om igjen slik at barna kan dem utenat til slutt. Da kan man
utnytte situasjonen ved a tilfgre elementer til historien og man far utvidet
begrepslaering.

e Lese bgker med gjentakende mgnster, la barna fullfgre setningene

e Etablere leke- og sprakgrupper

Det er store forskjeller pa sprakutvikling pa 3 aringer og antall ord ut fra sosiokulturelle
forskjeller. Forskning viser at det som er avgjgrende er antall ord og input barna far fra 1,5
ar. Derfor: SNAKK MED BARNA! (Ratib Lekhal- SePU konferansen 24.05.2022)

1- og 2-aringen
N@KKELOMRADE: Barna lytter, observerer og gir respons i gjensidig
samhandling med barn og voksne

Kjennetegn: Innhold og aktiviteter:

e Barnet har blikk-kontakt og e Legger til rette for gode lekemiljger og aktiviteter som skaper samspill
gir respons pa felles mellom barn-barn og barn-voksne (titt-tei-leken, teppeleken)
oppmerksomhet e Bruker enhver anledning til & fange opp hva barnet viser

e Barnet peker mot noe de er oppmerksomhet mot
interessert i e Gir barnet nye opplevelser og erfaringer.

e Barnet gir respons og er e Bruker konkreter til a bygge opp forstaelsen til ord som blir brukt i
oppmerksom mot andre barn samtale, sanger eller eventyr (dyr til Dyrene i Afrika, Bukkene Bruse
og voksne etc)

e Viser barnet trygghet og omsorg

e Lytter til barnet, svarer pa babling, ser hvor barnet fester blikket og sin
oppmerksomhet under sin kommunikasjon

e Bruke kroppen i kommunikasjon og samhandling
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N@KKELOMRADE: Barnet uttrykker sine fglelser, gnsker og erfaringer

Kjennetegn:

Innhold og aktiviteter:

e Barnet opplever trygghet

e Barnet utrykker seg
nonverbalt og verbalt

e Barnet viser sine fglelser
gjennom mimikk, lyder,
kroppslige uttrykk og ord

e Ansatte er tilgjengelige for barnet og er bevisst sitt ansvar for

relasjonen

Stgtte barnets initiativ til samspill

Bekrefter at de forstar fglelsen til barnet ved f.eks a sette ord pa den
(Emosjonell inntoning).

Speiler barnet, lytter og setter ord pa deres kroppssprak, fglelser.
Stimulerer nonverbal og verbal kommunikasjon

Deler barnegruppa i sma grupper

Legger til rette for kroppslig utfoldelse

N@KKELOMRADE: Barnet bruker sprak til 3 skape relasjoner og delta i lek

Kjennetegn:

Innhold og aktiviteter:

e Barnet fgler seg sett og hort

e Barnet kommuniserer for a
skape relasjoner

e Barnet kjenner mestring og
glede ved a bruke verbal og
nonverbal kommunikasjon

e Barnet bruker spraket i lek

Sprakstgtte — Trygg f@r 3 (tf3.no)

Snakker med barnet

Er tilgjengelige for barnet, gir barna trygghet, omsorg og lytter til
barnet

Bekrefter barnet

Deler i mindre grupper

Skaper rom for utforskning og undring

Legge til rette for gode lekemiljger og ulike typer lek; rollelek,
parallell-lek, late som lek, hermelek,

Gir barnet rik tilgang pa ark, farger og blyanter

@ver pa turtaking,

Legger til rette for felles sprakopplevelser

Legger til rette for aktiviteter som stimulerer til samspill
Bekrefter barnets nonverbal og verbale kommunikasjon

N@KKELOMRADE: Barnet utvikler sin begrepsforstaelse og bruker spraket

Kjennetegn:

Innhold og aktiviteter:

e Barnet viser interesse for
bgker

o Peker pa bilder i bgker pa
oppfordring

e Barnet bruker ord fra
dagliglivet og benevner
gjenstander/personer med
egne ord

e Barnet snakker med andre
barn og voksne

e Barnet har etter hvert to-
ords-ytringer

e Barnet far stgrre forstaelse
for begreper rundt seg

Legger til rette for bruk av pekebgker/bildebgker tilgjengelighet
Legger til rette for et rikt sprakmiljg

Gir barnet tid til 3 utrykke seg

Leser jevnlig og ofte med og for barnet

Bruker sang/dramatisering/ fortellinger /regler

Benevner gjenstander/personer

Legger til rette for aktiviteter som bidrar til a styrke barnets
begrepsleering.

Benytter muligheten til sprakstimulering i rutinesituasjoner

Er gode spraklige forbilder for barna. Eks snakker tydelig og konkret,
benevner og bruker riktig begrep, (ikke «babysprak»)

Leker med sprakets form med barna, for eksempel ved a rime, lage
tulleord og finne ord som ligner pa hverandre

Film: Hvordan lese bgker med gjentakende mgnster | Spraklgyper

(uis.no)
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2- 0g 3- aringen
| toars alderen har de fleste barn en relativt god sprakforstaelse. Det vil si at de forstar
innholdet i mange ord og ofte ogsa i enkle setninger. Det er likevel ikke uvanlig at barna
fremdeles ikke sier sa mange ord selv. Det er stor forskjell pa aktivt og passivt ordforrad i
denne perioden.

N@KKELOMRADE: Barnet uttrykker fglelser, tanker, gnsker og erfaringer

Kjennetegn:

Innhold og aktiviteter:

Barnet viser interesse for a
leke sammen med andre og
tar kontakt med andre barn
Barnet viser sine fglelser
giennom mimikk, lyder,
kroppslige uttrykk og ord
Barnet fgler trygghet slik at
det tgr a uttrykke seg

Barnet henvender seg
verbalt pa eget initiativ og er
i dialog om noe i kortere
perioder

Barnet holder
oppmerksomheten mot noe i
en kort stund

Legger til rette for gode lekemiljger og aktiviteter som skaper
samspill mellom barn-barn og barn-voksne

Ansatte bekrefter at de anerkjenner barnet ved a sette ord pa
folelser og fglelsesuttrykk (Emosjonell intoning)

Hjelper barnet til a regulere fglelser

Gir omsorg, skaper tillit og trygghet

Er tilstede for barnet bade fysisk og mentalt

Viser interesse for det barnet vil formidle

Setter ord pa barnets kroppssprak, mimikk

Gir barnet tid til 3 utrykke seg

Samtaler om opplevelser, tanker og fglelser

N@KKELOMRADE: Barnet utvikler sin begrepsforstaelse og bruker et variert
ordforrad

Kjennetegn:

Innhold og aktiviteter:

Barnet forstar ord og
begreper fra dagliglivet
Barnet uttrykker seg som
oftest forstaelig
verbalt/nonverbalt

Barnet far et utvidet
ordforrad

Barnet har 2-3 ords ytringer
Barnet stiller spgrsmal ved
tonefall/ord.

Barnet bruker nei eller ikke i
setninger

Setter ord pa det vi gjgr i hverdagen

Benevner gjenstander, personer

Leser ofte og jevnlig for og med barna,

Benytter dialogisk lesing som metode

Har bgker tilgjengelig

Bruker spraket korrekt og tydelig i dagligtale

Bruker ulike konkreter/visuell stgtte i ulike aktiviteter og situasjoner
Bruker sang/dramatisering/ fortellinger /regler

Film: Hvordan lese bgker med gjentakende mgnster | Spraklgyper

(uis.no)

N@KKELOMRADE: Barnet bruker sprak til 3 skape relasjoner, delta i lek og
som redskap til a Igse konflikter

Kjennetegn:

Innhold og aktiviteter:

Barnet viser interesse for a
vaere sammen med andre
barn og voksne

Barnet bruker spraket i
samspill med andre

Legger til rette for aktiviteter som skaper samspill mellom barn-barn,
barn-voksen

Deltar i og legger til rette for ulike typer lek; late som lek/enkel
rollelek

Er sammen med barnet for a sette ord pa det som skjer i leken
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e Barnet leker med andre e Stimulerer til kontakt og samspill gjennom feks sangleker/sang, lotto
barn e Gir en beskjed om gangen

e Barnet holder e Hjelper og stgtte barna i konfliktsituasjoner
oppmerksomheten mot
noe i en kort stund

e Barnet gir respons og er
oppmerksom mot andre
barn og voksne

e Barnet fglger en enkel
instruksjon

N@KKELOMRADE: Barnet leker, improviserer og eksperimenterer med rim,
rytme, lyder og ord

Kjennetegn: Innhold og aktiviteter:
e Barnet deltar med e Bruker sanger og bevegelsessanger daglig
interesse i regler og sang e Sprakleker: leker med regler og rimord
e Barnet leker med rim, e Bruker rytmeinstrumenter
regler og rytme e Bruker visuell stgtte som for eksempel sangkort
e Danser til musikk

N@KKELOMRADE: Barnet blir kjent med bgker, sanger, bilder, mm.

Kjennetegn: Innhold og aktiviteter:
e Barnet viser interesse for e Har ulike bgker tilgjengelig ut fra barnets interesser
bgker og liker a bli lest for e Har bgker med bilder tilgjengelig i barnets hgyde
e Barnet opplever glede ved e Leser/ser i bgker ofte og jevnlig sammen med barnet

sang og musikk e Benytter Dialogisk lesing*

e Barnet synger spontant i e Bruker bevegelsessanger, sanger, rim, og regler
lek

e Barnet gjenkjenner enkle
eventyr

e Barnet seribgker pa eget
initiativ

*Dialogisk lesing brukes hovedsakelig i alderen 2-4 ar | dialogisk lesing bruker man

en billedbok som utgangspunktet for interaksjon mellom barn og voksen. Metoden er egnet
for sma grupper pa 3-5 barn. Den voksne skal spille en mer aktiv rolle enn man vanligvis gjgr
i hgytlesing. Hovedfokuset i dialogisk lesing er altsa ikke egentlig lesingen i seg selv, men
samtalen mellom barna og den voksne.
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PERIODEN 3-6 AR

«Personalet skal invitere til ulike typer samtaler der barna far anledning til
d fortelle, undre seg, reflektere og stille spgrsmal»

(Rammeplanen).

Mange barn blir nd mer interesserte i sprakets form. De liker nye ord og tulleord, og de
bruker ordene kreativt. Utviklingen gar fra bruk av vide og generelle begreper til mer
spesifikke. Fgrst fra rundt firearsalderen er barna vanligvis i stand til a forsta og bruke
synonymer og antonymer, det vil si ord som betyr det samme og det motsatte. Det er ogsa
da de begynner a systematisere og klassifisere begreper i overordnede og underordnede
kategorier. Etter hvert forstar og bruker barna ord for mer abstrakte fenomener, for
eksempel ulike fglelsesuttrykk.

Ved firedrsalderen kan barna vanligvis uttale de fleste spraklydene og lydkombinasjonene i
enkle og kjente ord. Voksne som ikke kjenner dem, kan som regel ogsa forsta det de
formidler. Selv om mange barn behersker formsiden av spraket godt i denne alderen, er det
viktig @ veere oppmerksom pa at det fremdeles kan ta lang tid fgr alle mestrer dette fullt ut.
Noen spraklyder og ord med mange stavelser og spesielle lydkombinasjoner kan det for
noen veere vanskelige a uttale, ogsa for noen av de eldste barnehagebarna. Det samme
gjelder mestring av grammatiske prinsipper og variasjoner.

Fra firearsalderen blir spraket utviklet og nyansert i stadig st@rre grad. Barna forstar og
bruker som regel et solid ordforrad, og de forstar og bruker mange funksjonsord som
pronomener (jeg, meg, min, osv.) og preposisjoner (i, pa, over, osv.). Ved fire- til
femarsalderen blir vanligvis ordforradet rikere og ordrekkefglgen i setningene riktigere.
Utviklingen av forstaelse for og bruk av avanserte ord og lengre og mer komplekse setninger
er i stor grad avhengig av miljget rundt barna og erfaringene de far. Barn i denne alderen
kan vanligvis delta i lengre dialoger og fortelle egne fortellinger. Fra «Sprak er mye mer enn
bare prat», UDIR

3- og 4-aringen

Fra trearsalderen kan barn i stadig st@rre grad delta i samtaler om noe utenfor det som
finnes eller skjer akkurat her og na. Det vil si at de etter hvert behersker et sakalt
situasjonsuavhengig sprak. De kan da for eksempel delta i samtaler om ting som har skjedd,
eller om noe som skal skje. Ogsa i denne perioden gker ordforradet vanligvis raskt. Barna
benytter setninger for a uttrykke egne tanker, fglelser og gnsker. De liker nye ord og
tulleord, og de bruker ordene kreativt.

Ved firearsalderen kan barna vanligvis uttale de fleste spraklydene og lydkombinasjonene i

enkle og kjente ord. Voksne som ikke kjenner dem, kan som regel ogsa forsta det de
formidler.
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N@KKELOMRADE: Barnet bruker spraket til & uttrykke fglelser, tanker, og
erfaringer, til 3 Igse konflikter og til a skape positive relasjoner i lek og annet
samvaer

Kjennetegn:

Innhold og aktiviteter:

Barnet er en likeverdig
deltaker i leken.

Barnet formulerer seg slik
at andre forstar

Barnet er i dialog over litt
tid

Barnet lytter til de andre i
leken og tolker
lekesignaler

Barnet bruker spraket
relevant i forhold til
situasjoner

Barnet bruker spraket til a
skape positive relasjoner
Barnet uttrykker fglelser,
gnsker og erfaringer
Barnet bruker spraket til a
Igse konflikter

Barn gver seg pa og far
erfaringer med a hevde seg
selv

Legger til rette for gode og varierte lekeaktiviteter og lekegrupper

Ansatte er til stede og hjelper barnet inn i lek og stgtter dem til & bli
verende i leken

Ansatte deltar i rollelek sammen med barnet

Gir barnet replikker og hjelp med lekespraket

Veileder barn i konfliktlgsning

Hjelper barnet @ mestre motgang, og bli kijent med andres og egne
folelser. Setter ord pa dette.

Bruker litteratur og bilder som utgangspunkt for samtale om fglelser
(Eks. Steg for steg, Grgnne og rgde tanker, “10 smd vennskapsbgker”
og “falelseshdanddukker”)

Er bevisst barnas blikk, stemme, toneleie, gester og verbal tale Samtaler|

om barnas tegninger

N@KKELOMRADE: Barna videreutvikler sin begrepsforstaelse og bruker et
variert ordforrad

Kjennetegn:

Innhold og aktiviteter:

Barnet bruker spgrreord og
overbegreper (hva, hvem,
hvor, dyr, mat osv.)
Barnet produserer
setninger pa inntil 4 ord i
riktig rekkefglge

Barnet bruker
preposisjoner riktig
Barnet binder sammen
setninger med for
eksempel og eller men
Barnet identifiserer 3-4
navn pa farger

Snakker mye med barnet i lek og rutinesituasjoner inne og ute
Bruker spraket korrekt og tydelig

Leser for barnet ofte og jevnlig, eventyr/hgytlesing
Bruker spgrreord i kommunikasjonene med barnet
Bruker Spraksprell/Tallsprell

Leker med lyder, musikk, rytme og sang

Sorterer og bruke overbegrepene

Benytter ukas ord/begrep som vi fordyper oss i.

Har temaarbeid over tid, ut fra barnegruppas interesser.
Setter ord pa fargenavn i hverdagen

Spiller spill som omhandler farger
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N@KKELOMRADE: Barn
rytme, lyder og ord

et leker, improviserer og eksperimenterer med rim,

Kjennetegn:

Innhold og aktiviteter:

. Barnet blir kjent med enkle
rim og regler

. Barnet klapper rytmer i
ord

e Bruker rim, regler og sangleker daglig bade i spontane og planlagte
aktiviteter

e Leker med ord som rimer

o Leker med lyder, rytme og sang (lydene i minimale par som bil-pil,
hus-mus ma kunne skjelnes for at barna ogsa skal kunne leke med
rimord)

e Benytter sprakleker (Jgrgen Frost) og spraksprell

N@KKELOMRADE: Barn

et blir kjent med bgker, sanger, bilder, media mm.

Kjennetegn

Innhold og aktiviteter

e Barnet viser engasjement
for bgker og tekst

e Barnet liker 3 bli lest for

e Barnet kjenner pa glede og
fellesskap med sang og
musikk (mestringsfglelse -
alle kan delta)

e Barnet synger spontanti
lek

e Barnet gjengir deler av
kjente regler og sanger
(med stgtte)

e Barnet deltar aktivt i
gjenfortelling av enkle
eventyr(med stgtte)

e Barnet seribgker pa eget

initiativ

e Leser jevnlig og ofte for og med barna

e Bruker regler, sanger og sangleker i hverdagen (samlinger, stell,
garderoben, sandkassa m.m.)

e Barnet opplever jevnlig skriftlige og muntlige fortellinger, poesi, dikt,
rim, regler, sanger og eventyr

e Bgker og bilder er tilgjengelig i barets hgyde

e Bruker bilder som stgtte i samtaler med barnet.

e Bruker barnets navn kombinert med bilde i ulike situasjoner

4, 5- og 6- aringen

Ved fire- til femarsalderen blir vanligvis ordforradet rikere og ordrekkefglgen i setningene

riktigere.

Barns forstaelse og bruk av avanserte ord og lengre og mer komplekse setninger er i stor
grad avhengig av miljget rundt barna og erfaringene de far. Barn i denne alderen kan
vanligvis delta i lengre dialoger og fortelle egne fortellinger.

Fgrst nar barna er fem-seks a

r begynner de a forsta ord i overfgrt betydning. Da vil mange

for eksempel forsta hva som ligger i uttrykk som en kald skulder og a ha lopper i blodet.
Mange begynner etter hvert a gjgre spraket til gjenstand for bevisst refleksjon. De kan legge
merke til ord som likner hverandre, hgre hvilke ord som rimer, dele ord inn i stavelser og
etter hvert hgre hvilken lyd et ord begynner med. Barna blir med andre ord stadig mer
opptatt av sprakets form. Dette kalles spraklig bevissthet, og det er et viktig grunnlag for a

lere 3 lese og skrive.

Innhold i fgrskolegruppa
Observasjon og kartlegging
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N@KKELOMRADE: Barna lytter, observerer og gir respons i spraklig
samhandling med andre barn og voksne

Kjennetegn:

Innhold og aktiviteter:

Barnet deltar aktivt i dialog.
Barnet behersker turtaking
Barnet er aktiv deltaker i
samling og aktiviteter
Barnet holder pa
oppmerksomheten i
selvvalgte og styrte
aktiviteter over tid

Barnet lytter til de andre i
leken og tolker
lekesignalene

Barna er aktive i planlegging,
giennomfgring og vurdering
av ulike aktiviteter og
prosjekter

Barnet forstar de sosiale
spillereglene

Legger til rette for samtaler

Skaper engasjement og interesse hos barna

Oppmuntrer og stgtter barnet til 3 fortelle og lytte

Sikrer at barnet er aktiv i planlegging, gjennomfgring og vurdering av
ulike aktiviteter og prosjekter

Har ulikt materiell lett tilgjengelig for barnet

Har ulike spill, brettspill og digitale spill tilgjengelig

Legger til rette for gode og varierte lekeaktiviteter og lekegrupper
Legger til rette for at alle skal kunne medvirke og bli hgrt.

N@KKELOMRADE: Barnet uttrykker fglelser, gnsker og erfaringer, til 3 Igse
konflikter og a skape positive relasjoner i lek og annet samveer

Kjennetegn

Innhold og aktiviteter

Barnet kjenner igjen og
setter ord pa ulike
folelser/folelsesuttrykk
Barnet tgr a sta for sine egne
meninger og vaere uenig
Barnet kan lytte til andre
Barnet kan fortelle en
historie med en viss
sammenheng

Barnet er aktiv i rollelek
Barnet deltar i samlek over
tid

Barnet uttrykker fglelser,
gnsker og erfaringer

Oppmuntrer og stgtter barnet til a fortelle

Jobber med muntlige og skriftlige historier (innledning, handling og
avslutning)

Legger til rette for rollelek (Jf. Hagtvet og Palsdottir 1992, Lek med
spraket)

Legger til rette for sosialt samspill

Veileder barn i konfliktlgsning

Bruker litteratur og bilder som utgangspunkt for samtale om fglelser
(Steg for steg, Grpnne og rgde tanker, Redd barna- overgrep og
vold)

Bruker konkreter som hand-dukker og lignende.

Speiler barns fglelser, bevisstgjgring i forhold til fglelser,

Bruker bilder som viser fglelsesuttrykk

Lenke: Livet og sann (livetogsann.no)

N@KKELOMRADE: Barnet videreutvikler sin begrepsforstaelse og bruker et

variert ordforrad

Kjennetegn:

Innhold og aktiviteter:

Barnet videreutvikler sin
begrepsforstaelse, herunder
overbegreper,
stgrrelsesbegreper, form og
antall

Gir barna tid og mulighet til & uttrykke seg

verbalt (Hverdagssamtalen)

Gjentar ord/begreper

Leser for barna jevnlig og ofte

Bruker er rikt utvalg av bgker, eventyr og fortellinger
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Barnet kjenner til
entall/flertallsbegreper og
fortid/natid/fremtidsbegrepe
r og bruker disse riktig
Barnet kan holde seg til tema
i en samtale og svare
relevant pa spgrsmal.

@ver seg pa a lytte, vente pa
tur

Barnet forklarer hva ting er
Barnet bruker flertallsform
av substantiv og fortidsform
av verb

Barnet bruker spgrreord som
hvordan og hvorfor

Barnet bruker fordi-
setninger

Barnet har alle lyder pa plass
(r- og s-lyden kan veere
normalt forsinket opp til 7-8
ars alder)

. Utforsker og leker med tall og mengder, former og ulike stgrrelser
. Leker med sortering og mgnster

. Har dagens ord fra leste tekster

. Bruker ordlistemetoden

. Tilrettelegger for felles opplevelser

J Samtaler i rutinesituasjoner

. Leker med ord

N@KKELOMRADE: Barnet leker, improviserer og eksperimenterer med rim,
rytme, lyder og ord og blir fortrolig med symboler som tall og bokstaver

Kjennetegn

Innhold og aktiviteter

Barnet leker med spraket ved
a lage tulleord, rim og regler
Barnet kjenner igjen navnet
sitt

Barnet gver seg pa a skrive
navnet sitt

Barnet klapper stavelser
Barnet lytter ut forlyd
Barnet viser interesse for
lekeskriving og leke-lesing
Barnas interesser er
utgangspunkt for prosjekter
Barnet er aktivt deltakende i
tekstskaping

. Leser for barnet ofte og jevnlig

. Lar barnet fantasere og fabulere ut fra bgker eller ting de er
interessert i

. Introduserer og bruker ord via lesing

. Skaper et miljg hvor det oppleves spenning og glede ved
hgytlesing/fortelling/teater/rolle-lek

. Legger til rette for engasjerende samtaler og fortellersituasjoner

. Bruker sanger, rim og regler

. Bevisstgj@r barnet pa lyder

Leker med ord ved a bytte ut lyder (bil-pil)

Leker med sammensatte ord (syke-bil og bil-syke)

. Viser og leerer barna hvorfor ord rimer pa hverandre (fordi de slutter
pa samme lyder)

Sammenlikne hvordan ord rimer og ikke rimer (katt-sal, men katt-matt)

. Legger til rette for lekeskriving

Synliggj@r skriftspraket pa avdelingen (navn pa garderobeplassen,
spiseplassen, samlingsstundplassen)

Lar barna skrive navnet sitt selv (pd matpakken, navneskilt,
garderobeplassen)

. Har bokstaver og tall synlig pa avdelingen

. Bruker Spraksprell og Jgrgen Frosts sprakleker jevnlig (helst daglig)

. Leker hviskeleken

e  Gjetter enkle gater

. Utforsker og leker med tall, former og mgnster

Sorterer og sammenligner ulike typer, stgrrelser, former og mal

Utforsker bokstaver sammen med barna

. Skaper tekster sammen med barna
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Har samtaler med barn om tekster

Bruker ukeplan og veerkalender med barna

Bruker skrivedans

Barna er aktive i planlegging, giennomfgring og vurdering av ulike
aktiviteter og prosjekter

Klapper navn/stavelse

Bruker bokstavenes lyder fremfor navn

Oppfordrer barn til funksjonelt blyantgrep

N@KKELOMRADE: Barnet blir kjent med bgker, sanger, bilder, media mm.

Kjennetegn:

Innhold og aktiviteter:

e Barnet skal oppleve daglige
mgter med sanger, bgker og
tekster

e Barnet gjengir kjente regler
og sanger

e Barnet liker a bli lest for.

e Barnet viser engasjement for

bgker og tekst
e Barnet synger spontant i lek
e Barnet gjenforteller eventyr
e Barnet ser i bgker pd eget
initiativ
e Barnet lekeleser
e Barnet skal fa erfaring med
bruk av digitale verktgy

Leser for barna jevnlig og ofte

Bruker eventyr, rim, regler, sang, sangleker i hverdagen (samling,
garderoben, tur, sandkassa osv.)

Bruker bgker (med og uten bilder)

Har bgker og bilder tilgjengelig i barnas hgyde

Barna besgker biblioteket

Legger til rette for lek og dramatisering

Barna tar bilder

Barna lager tekster pa pc og skriver ut

Barna er med og bruker internett til 3 skaffe informasjon om ulike
temaer

(Bruker digital tavle (smartboard)

N@KKELOMRADE: Barnet skal fa utforske og gjgre seg kjent med ulike

skriftsprakuttrykk

Kjennetegn

Innhold og aktiviteter

e Barna skal fa leke med skrift

og utforske bokstaver, tall og
symboler uten at det blir stilt

krav til 3 prestere

e Barna skal fa erfare hva skrift

brukes til og at det er en
sammenheng mellom

skriftspraket og det muntlige

spraket

Har variert skriveutstyr tilgjengelig og la barna far bruke det i lek, ute
oginne.

Viser barna hvordan du kan lekeskrive (lateskrive)

Stgtter og oppmuntre barna til a leke med skrift i ulike aktiviteter og
i forskjellig lek

Skriver med blyant, tastatur, pa smartboard etc.

Bruker Skrivedans

Oppmuntrer og viser barna at skrift ofte hgrer sammen med
tegning/bilder. (Vi kan skrive hva vi har tegnet)

Lager bgker med tegning og skrift, deretter «leser» boka

Skriver lister (handlelister, pakkelister, huskelister etc.)
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Overgang barnehage- skole: det toarige rommet

| Vestre Toten kommune skal vi legge til rette for det toarige rommet, siste ar i barnehage
og forste aret pa skolen, for 3 skape en helhet og sammenheng for barna i var kommune,
mellom barnehage og skole/ SFO.

Begrepet det todrige rommet har
vi [ant fra Jgrgen Frost, (Frost J.,
Merk spraket- skriv og les, 2020),
hvor det arbeides med sprak- og
literacystimulering, siste aret i
barnehage og fgrste aret pa
skolen. Kommunen har laget
overgangsrutiner og arshjul for
det todrige rommet. Dette
arbeidet ser vi som en del av
arbeidet med tidlig innsats for
vare barn.

«Det er i hvert fall viktig at det
ikke blir lagt et lop som er slik at
barnehagebarna blir skolelei for de
begynner pd skolen!»

Innspill fra ansatt i VTK under
heringsrunde for Sprakplanen.

Det er etablert felles nettverk for
det todrige rommet og
overgangen, hvor pedagoger i
barnehage og skole mgtes for a
jobbe med samarbeidspunkter utarbeidet i var kommune, som er inspirert av sentrale
utviklingsomrader fra Merk spraket- skriv og les, Frost, J. 2020. | nettverkene vil vi jobbe
med det konkrete innholdet i overgangen, med utgangspunkt i for eksempel heftene fra
Merk spraket og Spraklgyper. Den enkelte skole og barnehage ma selv ta ansvar for mer
konkret samarbeid utover de to nettverkene. Hva som skjer i barnehagen har stor betydning
for skoleutvikling, og det som skjer pa 1. trinn bgr samsvare med det som skjer i
barnehagen, for a fa en sgmlg@s overgang. Barnehagen skal forberede barna for skolestart og
skolen skal vaere klare for a ta imot de barna som skal starte pa skolen.

Figuren under viser hvordan de overordnede planene i barnehage (Rammeplanen) og i
skolen (Laereplanen) har et sammenfallende innhold som bygger pa hverandre. Den grgnne
modellen i midten, inneholder begreper som binder sammen barnehage og skole, og som vi
har lagt til grunn for forstaelsen av det toarige rommet, fire samarbeidsomrader som videre
beskrives naermere i et arshjul.
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/Rammeplanens fagomrader i \

Laereplanverket i grunnskole:
Grunnleggende ferdigheter

barnehagen:

Sprak, kommunikasjon og tekst /

Norsk
Natur, miljg og teknologi Engelsk
Kropp, bevegelse, mat og helse Lek Naturfag
Kunst, kultur og kreativitet Allsidig utvikling Kroppseving
Antall, rom og form Laering Mat og helse
Etikk, religion og filosofi Danning Kunst & handverk
Neermiljg og samfunn Matematikk
J KRLE
(Modell etter inspirasjon fra Samfunnsfag
\ Feerders sprakplan 2016-2018) /
Overgangsobjekter

Barna opplever det som mestring og en trygghet nar skolen bygger videre pa og tar i bruk
noe barna kjenner fra fgr. Eksempler fra nettverket det todrige rommet.

- Sang: God morgen alle sammen og Min hatt den har tre kanter

- Regle: En gul knapp

- Lek: Alle mine kyllinger, og butikklek

- Bok: Bukkene Bruse begynner pa skolen

En vellykket overgang handler ikke f@rst og
fremst om at barnet skal veere klar for skole,
men at skolen skal vaere klar for barnet.

Meld. St. 6 (2019-2020) - regjeringen.no
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Arshjul - det todrige rommet

Samarbeid barnehage og skole

Kjennetegn

Innhold, aktiviteter og metoder

Ansatte samarbeider og

har kunnskap om
hverandres
organisasjoner

har innblikk i
lover/regler

har innblikk i
Rammeplan/Overordnet
del og Fagfornyelsen
arbeider med
kommunale verdier:
TRIM

har oversikt over
kommunens sprakplan
og overgangsrutiner
har en plan for innhold
for de eldste i
barnehagen

har en plan for
grunnopplaering pa 1.
trinn

informerer de det
gjelder; elever,
foresatte, andre ansatte

Nettverk var uke 23:

e Samarbeidsoppgaver/ drgfting: hva har blitt gjort siste aret i bhg/
hva skal skje fgrste aret pa skolen, plassering bhg/skoler i
nzrheten og grupper etter beliggenhet

Nettverk hgst uke 39:

e  Evaluering overgang

e  Film: Samarbeid —del 1 | Spraklgyper (uis.no)

e 3 -Samarbeid barnehage skole - YouTube

Ta med eksempler pa hvordan dere jobber med Spraktrappa/
sprakleker/ Spraksprell og del.

Ta med eksempler pa aktiviteter/ leker som fremmer relasjon og sosial
kompetanse.

Pedagogisk analyse (LP- modellen)

Eksempel arshjul Bgverbru: Arshjul 2022-2023 Bgverbru barnehage og
skole.pdf
3.0 Introduksjon til modulen (Video): Inkluderende praksis

(instructure.com)

Lek

Kjennetegn

Innhold, aktiviteter og metoder

Voksne som tilrettelegger for lek

e  Gitidtil leken
o Tilrettelegger for rike lekemiljger (inne- og utemiljg)
utforming rom, lekerom, kroker med leker/ dukkekrok,

lekemiljger
e  Frilek
o Tilrettelagte aktiviteter og lek
e Leering gjennom lek
e Voksenrolleni lek: stptte, deltagende
e Nar barnet svarer at det bare har lekt

Legobord, variasjon i utvalg, tilstrekkelig antall og fleksible
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Allsidig utvikling og lzering

Kjennetegn

Innhold, aktiviteter og metoder

Sprak og sprakstimulering (spraklig
bevissthet), talespraklig og
skriftspraklig bevissthet,
kommunikasjonsformer

e Sprakplan

e Plan for innhold for de eldste i barnehagen

e  Plan for grunnopplaring pa 1. trinn

e Personalet holder seg oppdatert pa relevant teori om sprak,
sprakutvikling (spraklig bevissthet, lesing og skriving)

e  Film: Om sprdk, spraklig bevissthet og tidlig skriving i
overgangen fra barnehage til skole | Spraklgyper (uis.no)

o Lek

e  Bevissthet rundt bruk av sprak i rutinesituasjoner

o  Hgpytlesing

e Spraksprell/ sprakleker/ Spraktrappa

e Lekeskriving/ oppdagende skriving

e Fortellerglede og formidling av litteratur

e Skolebibliotek/ bibliotek

e Ord og begrepsinnlaering

Litteratur

Frost, J, Prinsipper for god leseoppleering, 2003

Frost, J, Merk sprdket, 2020

Hagtvedst, B. E. Sprdkstimulering 2004

Hagtvedt, B. E. Skriftsprdkutvikling giennom lek, 1997)

Tilrettelegge for motorisk utvikling og
kroppsbeherskelse

e  Finmotorikk: perle, sortere, pluss pluss, jovo- brikker, lego/
duplo, klippe, funksjonelt blyantgrep med stgtte,
lekeskriving,

e Grovmotorikk: klatre, krabbe, ale, krype, hoppe og hinke,
balansere, bevegelse i ulendt terreng, romoppfatning (over/
under/ gjennom),

e  Rgris, Skrivedans

e laktagelsespunkter, motorisk- koordinerende funksjoner-
Merk spraket s. 104

Flerspraklighet:
e Se paflere sprdk som en
ressurs
e Skape nysgjerrighet for det
flerspraklige

e  Kulturelle symboler tilgjengelig

o Nasjonaldager, internasjonal uke

o Bgker tilgjengelig pa flere sprak

e Alfabet og symboler tilgjengelig pa ulike sprak som er

representert

A vaere flerspraklig | Spraklgyper (uis.no)
https://www.statped.no/flerspraklighet/NAFO — Nasjonalt
senter for flerkulturell opplaering (oslomet.no)
Ny veileder om flerspraklig arbeid i barnehagen — NAFO
(oslomet.no)
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Danning

Kjennetegn

Innhold, aktiviteter og metoder

Medvirkning:

Pa hvilke mater kan barnets stemme
komme tydeligere frem i overgangen
barnehage- skole, og i hverdagen ellers?

e Legge til rette for aktiv medvirkning og pavirkning i/pa det
daglige

e  Overgangsskjemaer

e Barnesamtaler

e  Elevsamtaler

e  Fagsamtaler

e  Baklengs planlegging

Sosial kompetanse, relasjonsarbeid:
e Empati
o Selvfglelse
e Samarbeidsferdigheter
e Selvhevdelse
e Selvkontroll
e Ansvarlighet

e Legge til rette for at barn kan ta initiativ og opprettholde
vennskap

e Hjelpe og stgtte inn i lek og veileder underveis

e  Samtaler, litteratur om temaene, rollespill

e Identitet

e  Zippys venner, Steg for steg, Hei- spillet, Grgnne tanker-
glade barn/Psykologisk fgrstehjelp, Smart oppvekst, Psykisk
helse i skolen. Livet og sann

e Brandtzaeg, Torstenson og @iestad, Se barnet innenfra 2013
og Se eleven innenfra, 2016

e  Trygt og godt psykososialt barnehagemiljg

e  Trygt og godt psykososialt skolemiljg

Metakognisjon:
e Hva erviktig for barnai
overgangen?
Kunne reflektere over overgang
barnehage og skole

e Samtaler med barna rundt hva de tenker om overgangen til
skolen, hva er viktig for dem?

e Samtale med elevene om hva de tenkte var viktig nar de
startet pa skolen

e  Samtaler rundt ulike mater a laere pa/lgsninger/
leeringsstrategier

Kartlegginger/ observasjoner

Kjennetegn

Innhold, aktiviteter og metoder

e Systematiske og usystematiske
e Kvalitative og kvantitative

e Hvordan bruke informasjon fra observasjoner og
kartlegginger?

e  Overgangsskjemaer

e Overfgringsmgter

e Observasjon og kartlegging i barnehage

e Kartleggingsplan skole

e |UP
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Skolestart/ forberedelser:

Nar du som laerer/ assistent skal starte opp med 1.
trinn, kan det veere trygt a ha noen tips/rad a stgtte
deg til. Vi har valgt a stgtte oss pa verdiene vare, som
barnehagen og skolen har til felles. Tipsene er hentet
fra nettverk for 1. trinn og hgring fra overgang
barnehage og skole.

«All tid du bruker pa G skape
et trygt og godt leringsmilj@
far du igjen for senere»
Innspill fra 1. klasselzerer.

Trygghet

Kjennetegn

Innhold og aktiviteter

Forberedelser til at eleven skal
starte

Deltagelse pa overgangsmgter/
foreldremgter/ nettverk/ besgke
barnehagen

Dialog rundt klassemiljg/
klasseledelse

Besgksdager (ta bilder av barna for a bruke pa bursdagskalender
osv.)

Enighet rundt regler/rutiner/ organisering

Egne tegn/signaler for beskjeder/ ro/ ulike handtegn
Timeplaner/ dagsplaner pa tavla med bilder

Navnelapper, hylleplasser, pulter osv.

Koble pa faddere (faddere lager en hilsen/ bok)

Organisering av klasserommet/ sma grupper/ stasjoner

Respekt

Kjennetegn

Innhold og aktiviteter

Legge opp til nysgjerrighet,
undring, skaperglede,
engasjement, utforskertrang,
kritisk tenkning og refleksjon
Natur og miljgbevissthet
Demokrati og medvirkning
Menneskeverdet og ulikheter

Hgytlesing

Samtaler/ refleksjoner

Lytte til

Stille spgrsmal

Veie ulikt hensyn opp mot hverandre
Kreativitet

LEK

Skapende laeringsprosesser
Turglede

Uteskole

Klassens time/elevens medvirkning

Inkludering

Kjennetegn

Innhold og aktiviteter

Sosial og faglig laering henger
sammen

Samarbeid og samspill
Anerkjenne flere sprak og
kulturer

Friminuttvenner

Lekegrupper

Synliggjgre flere sprak og kulturer i klasserommet
Leeringspartner

Fellesopplevelser

Spesielt viktig ved mange bhg, ulike kulturer, diskusjon/ dialog
rundt valg av aktiviteter

Mestring

Kjennetegn

Innhold og aktiviteter

Legg til rette for at eleven skal bli
bevisste sine egne |laereprosesser
(leeringsstrategier)

Legg til rette for at elevene fa
leere i sitt eget tempo

Plan for grunnopplaering
Sprakplan

LEK og bevegelse i opplaeringen

Fokusomrader (Inger Bergkastet)

Fellesopplevelser

Tilgjengelighet av bgker, bokstaver, tall, pultstriper i
klasserommet

@ve pa rutiner og regler (forventninger)

Korte jobbegkter

Bruke konkreter
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SKOLE

Sprak (literacy) pa 1. og 2. trinn

Utforske tale- og skriftsprak

Tale- og skriftspraket utvides ved a skrive og lese enkle tekster
| barnehagen og pa 1 og 2. trinn etablerer elevene grunnlaget for den formelle lese- og skriveopplaeringen. Fra begynnelsen
av det toarige rommet og oppover, skal elevene mgte tale- og skriftsprak i funksjonelle og relevante sammenhenger. Det
betyr at samtaler, dialog, arbeid med begreper, fortellinger, fellesopplevelser, hgytlesing, skriftlig og muntlig tekstskaping

far hgy prioritet.

Elevene har ulik spraklig kompetanse ved skolestart, og gjennom sprakleker skal de oppdage at spraket ikke bare har en
innholdsside, men ogsa en form- og bruksside. Gjennom malrettet lek med talespraket oppdager de at ordstrgmmen som

kommer ut av munnen kan deles opp i
mindre biter. Det krever et grundig og
systematisk arbeid (jfr. “Fokus pa 1.

R PUNKSTONELL | BOKSTAV-
trinn”). ekl
e e e R TE
° . a1 Al 34 £
Fokus pa 1. trinn legger opp til tidlig i H 4 Toabart E
innsats i en felles Kommunal plan for R A4S Krwdet —
grunnoppleering, som sikrer at alle elever Y, T (g v, 3
far lik tilgang til arbeid med spréktrappa, 3 {fienens 4
.. 3 i Form -3

ord og begreper og oppdagende skriving. g s

; = 3
Elevene rimer, klapper stavelser, lytter ut e T e H

H ° Gpesfortele Plass i reeli
Iyder og leerer hva en §etn|ng og et ord . i iw L s
er, gjennom systematisk bruk av a :::,:Et. e
spraktrappa. De styrker og utV|der° = e o o fmesmeie
ordkunnskapen, og nye begreper far et -
. . . . Retra
innhold. Motivasjon/ mestring henger . S
sammen med fokus pa 1. trinn. b e \ | ewmwe
v ! e ionr fovaw

1. trinn har et samarbeid med ergo- og
fysioterapitjenesten om God skolestart. Ergo- og fysioterapitjenesten kommer pa besgk fgr hgstferien. Dette avtales fgrste
nettverk pa hgsten.

Barnets tidlige utforskende skriving har stort potensial med tanke pa innfgringen i skriftspraket (Frost J, 2020).
Skriftspraket handler om funksjonell skrift og relevant kommunikasjon. Barnet ma ha et gnske om 3@ meddele noe. Han/hun
skriver ut fra de forutsetninger og ferdigheter de har, pa sitt niva, og lytter seg fram til lyder/bokstaver/ord/setninger det
vil formidle. P4 den maten viser barnet at det har forstatt hva funksjonell skrift og relevant kommunikasjon er. Lek med
spraket gjennom oppdagende skriving vil styrke spraklig bevissthet og kunnskap om tale- og skriftspraket (Hagtvedt, 1992).
(Frost J. , Sprakleker, praktisk del, 2000)

P3 2. trinn kan noen elever allerede lese og skrive, mens andre fortsatt er fonologisk usikre. Det betyr individuelle
tilpasninger med malrettet arbeid i elevens utviklingssone. Denne tilpasningen er avgjgrende for at den enkelte skal
oppleve mestring, utvikle selvtillit og f& motivasjon for 3 videreutvikle lese- og skriveferdighetene. Laringsaktivitetene
legges opp slik at de bidrar til medvirkning, undring, skaperglede, engasjement, nysgjerrighet og kreativitet. Leken har en
sentral plass her.

Det forutsetter at ngkkelomradene for tidligere arstrinn er oppnadd, fér man begynner arbeidet med lesing og skriving pa
navaerende trinn. Tidlig innsats pa 1. og 2. trinn innebaerer at vi jobber med plan for grunnoppleaering for alle elever.
Kartlegginger, observasjoner og elev- leerersamtaler hjelper oss til 3 oppdage og identifisere elever som far tiltaket intensiv
oppleering. Elever som star i fare for ikke & ha forventet progresjon i opplaeringen skal raskt motta intensiv opplaering jmf. §
11-3.

Det legges vekt pa at de ansatte har saerlig gye pa elever med flerspraklig bakgrunn. Det kan vaere spesielt utfordrende for
elever med annet morsmal @ jobbe med trinn i spraktrappa nar de ikke kan ord og begreper pa norsk. Dette fordrer at
innlaering av ord og begreper jobbes med parallelt, med god stgtte i bilder og konkreter, pa flere sprak. Det vil vaere
essensielt a lage felles opplevelser, ta bilder underveis, spraksette opplevelser og bearbeide i fellesskap. De flerspraklige
bgr ogsa kunne begrepsforstaelsen i morsmalet som stgtte i skriveprosessen.

Leerere og assistenter blir invitert til kommunale nettverk pa 1. og 2. trinn.
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Ngkkelomrader for 1.- og 2. trinn

Ngkkelomrader
1.0 INNKODING

1.1 Utvikler spraklig bevissthet.
2.0 STAVING OG AVKODING
2.1 Skriver og leser enkle tekster

3.0 FORSTAELSE

3.1 Utvikler strategier for a styrke lytte-/ og leseforstaelsen

1.0 INNKODING

1.1 Utvikler spraklig bevissthet

Kjennetegn

Innhold, aktiviteter og metode

Mestrer alle trinn i Spraktrappa,
blir leseklar:

- Rim

- Setninger og ord

- Stavelser

- Framlyd

- Fonem

laktagelsespunkter (Merk
spraket, Frost J., 2020: 103-106)

. Fokus pd 1. trinn:
Bruker spraktrappa i stasjoner og smagrupper

. Bruker flere sprak som en ressurs i arbeid med spraktrappa

. Regler, sang og sangleker

. Bilder og konkreter

. Synlig alfabet med bilder pa veggene og pultene

Litteratur: Sprdklig, Sprakleker av Jgrgen Frost, Sprdkverksted- Solveig-
Alma Halaas Lyster og Heidi Tingleff

Muntlige ferdigheter: Bruker et
situasjonsuavhengig sprak i lek og
kommunikasjon (Hagtvedt, B. &
Palsdottir H., 1992).

Mestrer a bruke sprak i ulike
samtalesituasjoner

. Dialog og samtaler om der- og da, ikke bare her- og na.

. Hegytlesing, lydbok (samtaler/ dialog, gjenfortelling)

. Rammelek og rollelek: butikk, sykehus (Hagtvedt, 2002)

. Oppdagende skriving

. Lek med lyder/bokstaver og morfemer, bruke bokstavkort,
lydstaving, sprakspill, sprakleker

. Bilder og konkreter

. Bruker flere sprak

e  Stasjoner og smagrupper

Litteratur: Sprdklig, Sprdkleker av Jgrgen Frost, Sprdkverksted- Solveig-
Alma Halaas Lyster og Heidi Tingleff, @LU- hefte 2. 5.13)

Leerer og forstar nye ord og
begreper

Forstar instruksjon og
forklaringer

Far sammenheng i opplest tekst
og tale

e Systematisk begrepsopplaering i grunnleggende begreper etter
begrepsplanen, begrepsopplzering, dagens ord og ordmester

e Synliggjgre ord og begreper pa flere sprak

e Modellerer kategorisering; arbeide temabasert

e  Begrepskart, tankekart, tegnekart

e Beskrive hvordan noe ser ut, gjgres og foregar

e Samtaler om ordets mening

e Oppskrifter, eksperiment, forsgk, Nysgjerrigper

e Bilder og konkreter

e Stasjoner og smagrupper

Ottem, Andreas Hansen, T, Karstad 2020: Kreativ og begrepsbasert

spraklaering, UV- forlaget

Hefte 4 A forstd sprak og leere nye ord og begreper.pdf

Hefte 6 A tenke igiennom egne forkunnskaper.pdf

statped 58-literacytips web enkel-side.pdf
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Tidlig innsats: Nar elevene mestrer hele spraktrappa/ fonemer, er tiden inne for eventuell formell
bokstavinnlaering. Intensiv opplaering til de som trenger det.

2.0 STAVING OG AVKODING

2.1 Skriver og leser enkle tekster

Kjennetegn

Innhold, aktiviteter og metode

Oppnar sikker lydanalyse

Kobler bokstav-lyd og lydgrupper (vokaler, konsonanter, diftonger,
konsonantforbindelser, stavelser - dele ord i stavelser og prikke
vokaler)

Bokstavens plassering og bevegelse i munnen (tidlig innsats og
flerspraklighet, hulekjerringa)

Bilder og konkreter

Bruker flere sprak

Sammenligner spraklyder fra ulike sprak

Bruker non-ord for a unnga gjetting

Stasjoner og smagrupper

Hefte 2 A ha kontroll over egen lesing.pdf

Oppdager hva bokstavene skal
brukes til

Utvikler funksjonell
bokstavkunnskap

Kan bokstavenes form, lyd og
navn

«Fra rabling til lesbare tekster» -
funksjonell skriving

Skriver enkle, lydrette ord og
tekster

Pa papir og tastatur:

Oppdagende skriving (lekeskriver). Merk spraket, s. 105 — 106,
Frost, Jgrgen, Merk spraket, hefte 2 og 3
Skrivedans
Systematisk jobbing med bokstavinnlaeringen/bokstavprogram
tilpasset elevens naermeste utviklingssone (formell
bokstavkunnskap)
Bruker alle sanser i bokstavinnlzaeringen
Sammenligner bokstaver fra andre skriftsprak/skriver pa ulike
sprak
Skriving i lek, storyline, skriveverksted, spilleverksted,
forfatterverksted, lese- og lytteverksted, leererverksted,
sprakstasjoner, tilrettelagte lekesituasjoner, spontant under daglig
samveer (Skrivesenteret, Merk spraket- hefter)
Lyd/bokstav-diktat og non-ord-diktat
Skrive ulike navn,
Bruker bokstavhus
Finner ord i ord
Skriver enkle tekster for hand og pa tastatur.
Lager bgker
Blyantgrep
Bilder og konkreter
Ulike sjangere i ulike fag:

e Fortellende og beskrivende tekster

e Sammensatte tekster
e  Bruker bilder, konkreter, bokstavplansjer i klasserommet,

pultstriper

e Stasjoner og smagrupper
e Bokstavkongen, Lesekorpset

Hefte 2 A ha kontroll over egen lesing.pdf
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Trekker sammen lyder og stgrre
lydgrupper til ord

Pa papir og digitalt:

Jobber systematisk med a fremme fonologisk ordavkoding; lytter
ut lyder i uttalte ord og non-ord, kobler bokstav/lyd- bokstav.
Lager ord med bokstavkort, lydstaving, brikkestaving, deler ord i
stavelser, sammensatte ord, ordkjeder med lydrette ord,
silhuetter, ordfamilier etc. @LU- hefte 2

Storyline, LTG- metoden (Lesing pa talens grunn)

Bilder og konkreter

Bruker ulike sprak

Stasjoner og smagrupper

Merk spraket, s. 105- 106, Frost, Jgrgen

Leser med sammenheng og
forstaelse

Oppdager tekststrukturelle virkemidler —illustrasjoner og bilder
Reflekterer, tolker, leser mellom linjene, kritisk leser og undrer seg
over innholdet

Tilpasser lesetekster, sma bgker (90 % automatisert
ordgjenkjenning, Knyttneveprgven)

Bruker lesefinger, pekefinger ved lesing

Hgytlesing daglig (minimum 15 minutter)

Tilpasser leselekser daglig, en voksen hgrer leselekse

Ulike sjangre i ulike fag

Oppklarer ord fgr lesing, under lesing og etter lesing

Utforsker spraket gjennom hgytlesing og fortelling; samtale og
refleksjon rundt bilder og innhold i tekst (lzerersamtale)
Samlesing, repetert lesing, korlesing

Rikelig tilgang pa bgker i klasserommet med ulik vanskegrad
og pa ulike sprak

Besgker bibliotek

Bilder, grafer, diagram, tabeller, multiple tekster

Hefte 2 A ha kontroll over egen lesing.pdf

3.0 FORSTAELSE

3.1 Utvikler strategier for a styrke lytte- og leseforstaelsen

Kjennetegn

Innhold, aktiviteter og metode

Blir kjent med lese- og
leeringsstrategier

Modellerer og bruker lzeringsstrategier i alle fag, fgr, under og
etter lesing digitalt og pa papir

For lesing:

Forbereder tekstforstaelse

Vurderer hensikt og mal med lesingen
Aktivere bakgrunnskunnskaper og avklarer begreper/ord i teksten

Under lesing:
Bearbeider tekst

Stiller spgrsmal

Sammenligner det som star i teksten med det de vet fra fgr
Spgr om ord de ikke forstar (oppklarer)

Forutsier/gjetter pd hva som kommer til & skje

Reflekterer over innholdet

Etter lesing:

Oppsummerer innholdet

Finner svar pa spgrsmal til teksten
Gjenforteller

Reflekterer over innholdet
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e Forteller om egne opplevelser

o Lerer leser hgyt (modellerer bruk av bilder og lesestrategier for
elevene, f.eks. bok pa skjerm)

e Dialog, tankekart, begrepskart, tegnekart, V@L- skjema,
sprutskrive, skrive/tegne

Hefte 6 A tenke igiennom egne forkunnskaper.pdf

Leser lengre tekster pa papir for a
bli en mer utholdende leser

Lesestimulerende tiltak:

e Lesekvart

e Stillelesing

e Fadderlesing

e Mengdelesing

e  Bokuke

e  Forfatterbesgk

e Besgke skolebiblioteket ukentlig

e Klassebibliotek (pa flere sprak)

e  Fyrverkeriet folkebibliotek

e  Bokslukerprisen

e Sommerles/vinterles i regi av bibliotek eller egen skole/klasse
e Bespk av leseambassadgrer fra mellomtrinnet
e Lesepilotprosjekt i samarbeid med biblioteket
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Sprak (literacy) pa 3. trinn
A lese ngye for & bli en sikker leser.
A utforske skriftspraket for & bli en funksjonell skriver.

Det forutsetter at ngkkelomradene for tidligere arstrinn er oppnadd, fgr man begynner a
arbeide med lesing og skriving for 3. trinn. Elevene er na ferdige med den grunnleggende
begynneropplaeringen og er klare til 3 benytte disse ferdighetene og kunnskapen i eget
tempo. De spraklige variasjonene i klasserommet danner grunnlaget for videre arbeid med.
Forleeringsfasen ma inneholde begrepsinnlaering slik at alle elever er godt kjent med
begrepene nar de far teksten de skal lese. Begrepsopplaeringen bgr ha et szerlig fokus pa om
flerspraklige elever har forstaelse for begrepet pa morsmalet, siden dette kan veere en
stgtte i innleeringen av nye begreper.

A lese ngye for a bli en sikker leser handler om at elevene oppnar fullstendig kontrollert
fonologisk avkoding og leser ordene ngye og presist. Leseutviklingen tilsier at elevene har
leert seg flere strategier for 8 komme seg igjennom nye, ukjente og vanskelige ord, og har
stort sett kontroll pa lesingen. Det forutsettes at elevene mestrer og automatiserer alle
bokstav-lyd-forbindelsene. Nar de stopper opp og retter seg selv ved feillesing vet vi at
elevene har overskudd til & oppdage innholdet, med andre ord er det en god balanse
mellom avkoding og forstaelse. For at balansen skal opprettholdes er det viktig at elevene
leser tilpassede lesetekster. For a lette og styrke leseprosessen laerer elevene flere mater a
dele opp ord p3, og flere og flere ord blir fortlgpende automatisert. Dette er en strategi som
ogsa brukes for a utvikle skriveprosessen.

Elevene fortsetter & utforske skriftspraket pa tastatur og med funksjonell handskrift pa
papir, ved a oppdage det uregelrette ved det norske spraket, f.eks.: noen ord er ikke-
lydrette (ortografiske) og har dobbel konsonant. Pa samme mate som lesingen, vil det vaere
viktig @ holde pa stavelsesdeling av ord nar de skal skrives. Elevene vil ogsa bli mer
oppmerksomme pa mer utfyllende setninger og hva ulik tegnsetting kan gjgre med en
setning. Fremstilling av digitale tekster gir muligheter for a eksperimentere med
sammensatte og multiple tekster. Med funksjonell handskrift mener vi at handskriften skal
vaere leselig for andre, og med funksjonell skriving mener vi det tydelige formalet med
skrivingen, hvorfor vi skriver.

Krav til leseforstaelsen gker, og arbeidet med lese- og leeringsstrategier for forstaelse
intensiveres. Forskjellen i leseutviklingen blir tydeligere, og det er sterkt fokus pa tilpasset
opplaering slik at alle far leseerfaring pa sitt niva. Laereren er viktig i dette arbeidet for a
modellere lese- og leringsstrategiene.

Tidlig innsats innebaerer at vi gjennomfgrer klasselesekurs i flere fag for alle elever pa 3.
trinn. Kartlegginger, observasjoner og elev- og laerersamtaler hjelper oss til 3 oppdage og
identifisere elever som far tiltaket intensiv opplaering. Elever som star i fare for ikke a ha

forventet progresjon i opplaeringen skal raskt motta intensiv opplaering jmf. § 11-3.

Lerere og assistenter blir invitert til kommunale nettverk pa 3. trinn.
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Ngkkelomrader for 3. trinn

Nokkelomrader:
1.0 Avkoding

2.0 Skriving

3.0 Forstaelse

1.1 Utvikler flytende og automatisert lesing (oppnar fullstendig kontrollert
fonologisk avkoding)

2.1 Utvikler skriftspraket for a bli en funksjonell skriver

3.1 Utvikler leseerfaring og leseforstaelse
3.2 Utvikler lzeringsstrategier

1.0 AVKODING

fonologisk avkoding)

1.1 Utvikler flytende og automatisert lesing (oppnar fullstendig kontrollert

Kjennetegn

Innhold, aktiviteter og metode

Forbedrer leseutvikling med
fokus pa sikker avkoding og
forstaelse

e Utforsker spraklige variasjoner (ulike dialekter og
sprak) i klasserommet

e Fortsetter arbeid med spraklig bevissthet, fonologisk trening,
vokaler, konsonanter, diftonger og konsonantforbindelser eks.: ng-
lyden, g-lyden osv. og undersgker dette i sammenheng med de
spraklige variasjonene i klasserommet.

o Felles lesing av fagtekster og skjgnnlitteraere tekster der leereren
modellerer arbeid med begreper og betydninger av
ord (begrepskart, dagens ord)

e Klasselesekurs, gver pa repetert lesing og hel- del-hel- metoden.

e Benytter bilder og konkreter

Hefte 2 A ha kontroll over egen lesing.pdf

Leser tilpassede tekster flytende,
med innlevelse og med ulike
lesemater

e Sgrger for at tekster og leselekser er tilpasset barnets leseniva (skal
forsta 90-95 % av ordene, Knyttneveprgven)

e Repeterer lesing for a gve flyt

e Bruker ulike lesemater (hgytlesing, korlesing, stillelesing, parlesing

og leseteater)

e Mengdelesing/ kondislesing

Bruker gode strategier for a lese
vanskelige ord og utforsker ikke-
lydrette ord

e Arbeider med stavelser (dele ord, prikke vokaler)

e Utvider fonem-grafemkunnskapen: bokstav- og lydkombinasjon og
grunnmorfemer: grunnstammen i ord, sammensatte ord,
forstavelser, endelser- og bgyningsformer, ordkjeder og ord- i-ord

e Grupperer ord etter sprakets mgnster (ord med -else,
umulig/mulig, stumme bokstaver) og ordklasser; substantiv, verb,
osv.

e Bilder og konkreter

Hefte 4 A forsta sprak og lere nye ord og begreper.pdf
Hefte 2 A ha kontroll over egen lesing.pdf
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2.0 SKRIVING

2.1 Utvikler skriftspraket for a bli en funksjonell skriver

Kjennetegn

Innhold, kjennetegn og metoder

Utvikler skriveglede gjennom
utforskende skriving (fagspesifikk
og fagovergripende)

Relevans; skriveoppgaver innenfor elevenes interesseomrade,
basert pa fellesopplevelse som utgangspunkt for skriving,
skrivehandlinger og varierte oppgaver

Utforske spraklige variasjoner

Apne/ rike oppgaver; samskriving, sprutskriving, skriving etter
modelltekster, sammensatte tekster og multimodale tekster
Samtale om egne og andres tekster

Skriver lengre sammensatte tekster pa papir og skjerm, f.eks: egne
bgker, fellesbgker og tekster ved hjelp av f.eks: bilder og konkreter

Utvikler skriveferdigheter med
tydelig formal, strukturer og
skrivehandlinger (fagspesifikk og
fagovergripende)

Fagleerer modellerer tekstskriving i de ulike fagene gjennom

skriverammer og eksempeltekster pa papir og tastatur

Prosessorientert skriving. Jobber i prosess fra utkast til ferdig

produkt.

Arbeider systematisk med ordforrad, variasjon og

setningskonstruksjon pa norsk og engelsk

Mengdetrening

Utvikler funksjonell handskrift; Bokstavhus, bokstavenes plassering

og skrift pa tastatur ved hjelp av digitale hjelpemidler som

skriveredskap, og egnede program til gvelse (Sway, Word, Skrible)

Bruke leeringsstrategier som utgangspunkt for tekstskaping

Arbeider systematisk med tegnsetting og rettskriving:

- Stor forbokstav, punktum og spgrsmalstegn

- Dobbel konsonant, diftonger, sp@rreord, ikke- lydrette
konsonantforbindelser (f.eks; sj, kj, rt, skj)

Hefte 4 A forstd sprak og lere nye ord og begreper.pdf

3.0 FORSTAELSE

3.1 Utvikler leseerfaring og leseforstaelse
Innhold, aktiviteter metode

Kjennetegn

Vurdere hensikt og mal for lesing
e  Finner svar pa spgrsmal i
ulike tekster (finne, tolke,
reflektere)
e Gjengirinnholdet i en tekst

Selvstendig lesing og tekstarbeid: bruker ferdighetene, strategiene
og arbeidsmetodene de har laert

Hgytlesing og felleslesing i ulike fag: introduserer, modellerer,
tenker hgyt, forklarer hva du gjgr, fgrer dialog om teksten,
innholdet, tolkninger og mulige strategier

Leser og lytter til ulike tekster, enkle tabeller, diagrammer,
statistikker og bruksanvisninger

Bruker digitale hjelpemidler i tekstarbeid (diktering, opplesing,
stavekontroll og ordforslag)

Jobber med tekster gjennom
samtale, skriving, lek, bevegelse
og andre kreative uttrykk

Utforsker tekststrukturelle virkemidler; illustrasjoner, bilder,
tekstbokser, ord i kursiv, forklaringer i margen, avsnitt, over- og
underoverskrifter (OBI-/BISON-,overblikk)

Utforsker enkle tabeller, diagrammer, statistikker og
bruksanvisninger

Felles lesing av tekster i ulike sjangere, og med ulike spraklige og
tekststrukturelle virkemidler- modellere

Evaluerer lesingen sammen med elevene
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3.0 FORSTAELSE

3.2 Utvikle lzeringsstrategier

Kjennetegn

Innhold, aktiviteter og metode

Fortsette a bruke og videreutvikle
leringsstrategier

e Arbeider med enkle begrepskart, tankekart, utvidet tankekart, V@L-
skiema, to-kolonne og flerkolonnenotat og bruke Obi/ BISON-
overblikk som strategi

Utfgre selvstendig arbeid og
vurdere egen innsats opp mot
oppsatte mal

e logg; skriftlig eller muntlig. Ulike vurderingsformer; tommel opp,
trafikklys osv.

Velger hensiktsmessig lesestrategi

med tanke pa teksttype

For lesing

Forbereder tekstforstaelse:

e Har forventninger til lesingen

e Tenker gjennom leseformal

e Henter fram forkunnskaper

e Arbeider med ord og begreper
Under lesing

Bearbeider teksten:

e Bruker egne forkunnskaper og tenker fremover i teksten
o Stiller spgrsmal til teksten (FOSS)
e Leser med blyant i handa

e Oppklarer uklarheter

e Utdyper, "lever seginni"

e Trekker slutninger, sgker etter sammenhenger, oppsummerer
hovedmomenter

e Justerer egen forstaelse

Etter lesing

e Gjenforteller teksten muntlig eller skriftlig

e Snakker om innholdet og vurderer det som er lest
e Begrunner egne synspunkter

Leser lengre tekster pa papir for a
bli en mer utholdende leser

Lesestimulerende tiltak:

e Lesekvart

e Stillelesing

e Fadderlesing

e Mengdelesing

e Bokuke

e Forfatterbespk

e Besgke skolebiblioteket ukentlig

e Klassebibliotek — husk de flerspraklige elevene.
e Fyrverkeriet folkebibliotek

e Bokslukerprisen

e Sommerles/vinterles i regi av bibliotek eller egen skole/klasse
e Besgk av leseambassadgrer fra mellomtrinnet
e Lesepilotprosjekt i samarbeid med biblioteket
Hefte 5 A veere bevisst og motivert for leering.pdf
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Lek og den utforskende elevrollen

A leke er en typisk vaeremate for barn og elever

Barn er opptatt av vennskap og lek, og samspillet mellom disse har stor betydning for elevenes opplevelse av
trygghet og trivsel. Lek er sentralt begrep i Fagfornyelsen og det er knyttet tett opp mot den utforskende
elevrollen. For de yngste barna i skolen er lek ngdvendig for trivsel og utvikling, men ogsa i opplaeringen som
en helhet gir lek mulighet til kreativ og meningsfull laering.

Illustrasjonen viser lekens mange fasetter fra strukturert og malrettet arbeid til spontan lek som gir elevene en
erfaringsrikdom inn mot bade faglig og sosial leering. Det gar fra tidlig samhandling i lek og til utforsking av
faglige aktiviteter. Gjennom arbeid med problemlgsing og utforsking forbereder leken eleven pa a vaere
deltaker i et arbeidsliv i utvikling ved a laere om utforsking og problemlgsning.

Hvordan leker vi i skolen?

Lek star beskrevet flere steder i Fagfornyelsen. Vi skal legge til rette for at elevene leker, utforsker og
eksperimenterer med spraket. Tekster skal formidles giennom samtaler, skriving, lek, bevegelse og andre
kreative uttrykk. Ved hjelp av digitale ressurser leker eleven med spraket og prgver ut ulike virkemidler.

| engelsk lzeres alfabetet og uttalemgnster gjennom lek, sang og sprakleeringsaktiviteter. | faget matematikk
brukes lek til s& beskrive strukturer og mgnstre. Der utforsker elevene regler og trinnvise instruksjoner i spill og
lek f.eks koordinatsystemet. | naturfag setter elevene hypoteser og disse utforskes gjennom lek, praktisk
arbeid og andre metoder. Samspill og inkludering utvikles i kroppsgvingsfaget gjennom lek, dans og friluftsliv
og andre fritidsaktiviteter. De er viktige forelevers helse og velveere i kroppsg@vingsfaget

A leke er noe av det viktigste barna gjgr

Leken har en egenverdi. | SFO er tid, rom og gode vilkar for barn til a leke. | SFO stgtter vi opp om barnas lyst til
a leke, skap, utforske og mestre. SFO legger til rette for lek som engasjerer og inspirerer barn i aktivitet. Det er
lek som tar utgangspunkt i alder, funksjonsniva og interesser.

A leke handler om mer enn tradisjonelle norske leker. Det handler ogsa om & ta inn nye leker og
samspillgvelser fra andre kulturer.
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Sprak (literacy) pa 4. trinn
A lese for & lzere og oppleve
A skrive for & skape.

Fundamentet for 4. klassingene ligger i en god begynneropplaering hvor elevene mestrer og automatiserer alle
bokstav-lyd-forbindelsene, samt videreutvikler stavelsesdeling for & oppna fly, sammenheng og forstaelse. Pa
3. trinn gver elevene seg pa a vaere ngye og presise og er klare for ngkkelomradene pa 4. trinn. Det forutsetter
at ngkkelomradene for tidligere arstrinn er oppnadd, for man begynner a arbeide pa 4. trinn.

Elevene mgter tekster som er sammensatte og krever et variert utvalg av strategier. Det er spesielt viktig for
elevenes motivasjon at leereren velger tekster som oppleves relevante. Laereren ma modellere ulike mater a
lese sammensatte tekster pd papir og skjerm. Elevene skal gves i 3 velge egnet lesestoff, bade faglig og etter
interesseomrade, og gis verktgy til 3 mgte tekstene alene. Pa den maten gis de mulighet til a lese for 3 lzere og
oppleve.

Skriving blir i stgrre grad brukt for & skape egne tekster. De skriver for a bearbeide, fortelle og befeste
kunnskap. Hovedfokuset det 4. arstrinnet vil vaere a beholde og videreutvikle skrivemotivasjon og engasjement
ved a lage rike oppgaver, skape tekster med funksjonell handskrift pa papir og ved a skape sammensatte og
multiple tekster digitalt. Elevene gis oppleering i skrivehandlinger som er fagovergripende og fagspesifikk
skriving. Gjennom tekstene de skriver far elevene
erfaring med a uttrykke sin egen stemme og
gjennom det far leseren fa kjennskap til eleven. Det
forventes at elevene skriver mer ortografisk (ikke-
lydrett) og er oppmerksomme pa tegnsetting.

«Jeg tenker at mange synes det er
kjedelig d lese og skrive i
utgangspunktet. Det er viktig at
lzererne pakker det inn slik at det
ikke blir sa ensidig. Innpakkingen
md veere med pad d skape
variasjon, men samtidig veere
lzererik og knytte seg til temaet».
Elev, VTu

Pa 4. trinn blir det viktig a kunne lzere seg & hente ut
informasjon, ha en kritisk tilnserming, og a kunne
kommunisere og reflektere rundt det som er lest.
Krav til leseforstaelsen gker, og arbeidet med
strategier for leseforstaelse intensiveres. Forskjellen
i leseutviklingen blir tydeligere, og det er et behov
for tilpassede tekster og oppgaver. Etter 4. arstrinn
gves elevene i a bruke strategiene og tekstkunnskap
malrettet for a leere.

Tidlig innsats innebaerer at vi giennomfgrer
klasselesekurs i flere fag for alle elever pa 4. trinn.
Kartlegginger, observasjoner og elev- laerersamtaler hjelper oss til 8 oppdage og identifisere elever som far
tiltaket intensiv opplaering, som f.eks. intensivt lesekurs. Elever som star i fare for ikke & ha forventet
progresjon i opplaeringen skal raskt motta intensiv opplaering jmf. § 11-3.

Begrepsopplaringen bgr ogsa ha spesielt fokus pa om flerspraklige elever har forstaelsen for begrepet pa
morsmalet, siden dette kan veaere en stgtte i innlaeringen av nye begreper. Fgrlaeringsfasen ma inneholde
begrepsinnlaring slik at alle elever er godt kjent med begrepene nar de far teksten de skal lese. Flerspraklige
elever bgr ogsa kunne bruke begrepsforstaelsen i morsmalet som en ressurs i skriveprosessen. Det anbefales a
ta utgangspunkt i de spraklige variasjoner i klasserommet i arbeid med sprak, ord og begreper.
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Ngkkelomrader for 4. trinn

1.0 AVKODING

1.1 Leser med flyt, ssmmenheng og forstaelse

Kjennetegn Innhold, aktiviteter og metode

Leser tilpassede tekster med e Knyttneveprgven, sgrger for at tekster og leselekser er tilpasset
flyt, sa mmenheng og pa ulike barnets leseniva (90% automatisert ordgjenkjenning)

mater, bade pa papir og skijerm | e  Klasselesekurs, gver pa repetert lesing og hel-del-hel metode

e Bruker ulike lesemater: hgytlesing, korlesing, leseteater, stillelesing,
parlesing, veiledet og repetert lesing

e Leser og tolker enkle tabeller, diagrammer statistikker og
bruksanvisninger

e Leserinn teksten, diktering, i Teams, OneNote, Word.

Utvider ordkunnskap og e Spraklig bevissthet: fortsette arbeidet med ordfamilier, vokaler,

ortografiske strategier konsonanter, diftonger, konsonantforbindelser, stavelser,
sammensatte ord og grunnmorfemer, ordkjeder og ord i ord (hefte 2
og4)

e  Begrepsbank/ordbank

e Bilder og konkreter

e  Utforsker spraklige variasjoner

Hefte 2 A ha kontroll over egen lesing.pdf

Hefte 4 A forsta sprak og leere nye ord og begreper.pdf
Pker lesetempo uten at det gdr | o  Leser p& niva, repetert lesing, veiledet lesing

ut over avkoding, sikkerhet og
forstaelse

2.0 SKRIVING

2.1 Utvikler skriftspraket

Kjennetegn Innhold, aktiviteter og metode

Far gkt skriveglede, motivasjon e Faglaerere modellerer tekstskriving i de ulike fag giennom bruk av
og skriveferdigheter skriverammer, setningsstartere og eksempeltekster

e  Skriver egne bgker, fellesbgker og tekster

e Sirkel for undervisning og laering

e  Prosessorientert skriving

e Systematisk arbeid med rettskrivning og grammatiske regler som:

Bgying av verb

Bgying av substantiv

Bgying av adjektiv

Tegnsetting (komma, parentes og

utropstegn)

e  Utvider fonem-grafemkunnskapen gjennom arbeid med:
o Diftonger
o Dobbeltkonsonant

O O O O
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e Systematisk arbeid med ord og ordforstaelse: morfemer,
grunnstammen i ord, sammensatte ord, forstavelser, endelser og
bgyningsformer, ordets opprinnelse (god-godt)

e  Bruk av PC som skriveredskap og verktgy, eksempel bruk av Word,
Excel, Sway, Power Point og OneNote

Hefte 5 A vaere bevisst og motivert for lering.pdf

Hefte 2 A ha kontroll over egen lesing.pdf

Skriver en tekst med struktur,
begynnelse, handling og
avslutning (fagovergripende
skriving)

e  Modellerer formal med skriving og velge hensiktsmessig
skrivehandling (-er):
o Asamhandle
A reflektere
A beskrive
A utforske
A forestille seg
A overbevise

o O 0O 0O ©

e  Skrivetrekanten

Videreutvikler skriveferdigheter
innenfor de ulike fagene og kan
skrive pa fagenes premisser
(fagspesifikk skriving), pa tastatur
og for hand

e  Skriver tekster i ulike sjangere og med fagsprak

e  Kan rettskrivingsregler og bruker demi egne tekster
e  Bruker komma og andre skilletegn i tekster

e Produserer tekster selv pa pc, lagrer og finner igjen

Bruker lzeringsstrategier som
utgangspunkt for tekstskaping

e  Oppsummerer lest tekst og skrive sammendrag

e Ngkkelord
e V@L-skijema

e Begrepskart
e |zringsstrategier

3.0 FORSTAELSE

3.1 Leser for a forsta, oppleve og tilegne seg kunnskap

Kjennetegn Innhold, aktiviteter og metode
Vurderer hensikt og mal for Modellerer hensikt og mal med lesing:
lesingen For lesing

Laerer at ulike tekster skal leses

pa ulike mater (opplevelse,
leering, instruksjon m.m.)

Forbereder tekstforstaelse:

e Har forventninger til lesingen
e Tenker gjennom leseformal

e Henter fram forkunnskaper

e Arbeider med ord og begreper

Under lesing

Bearbeider teksten:

e Bruker egne forkunnskaper og tenker fremover i teksten

e  Stiller spgrsmal til teksten (FOSS)

e Leser med blyant i handa (streke under, markeringstusj)

e  Oppklarer uklarheter

e  Utdyper, "lever seginni"

e  Trekker slutninger, sgker etter ssmmenhenger, oppsummerer
hovedmomenter

e Justerer egen forstaelse

Etter lesing

e Gjenforteller teksten muntlig eller skriftlig

e Snakker om innholdet, vurderer det som er lest og begrunner egne
synspunkter
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Jobber med tekster gjennom
samtale, skriving, lek, bevegelse
og andre kreative uttrykk.

Mediert laering i alle laeringsprosesser

Arbeider med fgrforstaelse, hypoteser og oppsummering (V@L-
skiema)

Leeresamtale, fellesundervisning, modellering, dialog

Systematisk bruk av skolebibliotek, nettressurser og oppmuntring
til bruk av folkebibliotek

Leser og lytter til ulike tekster, og samtaler om hva tekstene betyr
for eleven

Utvikler begrepsforstaelsen
gjennom arbeid med fagbegreper
fra alle fag og begrepenes
betydning i faget

Systematisk begrepsundervisning i alle fag

Felles lesing av fagtekster og skjgnnlittersere tekster der man
jobber med begreper og betydningen av ord

Bilder og konkreter

Utforsker spraklige variasjoner

Undersgke om flerspraklige elever har kompetanse om ord og
begreper pa flere sprak

Ord og begreper

Hefte 4 A forstd sprak og lzere nye ord og begreper.pdf

Leser lengre tekster pa papir for a
bli en mer utholdende leser.

Lesestimulerende tiltak:

o Lesekvart

o Stillelesing

o Fadderlesing
o Mengdelesing

3.0 Forstaelse

3.2 Utvikler leeringsstrategier og motivasjon for lesing og skriving

Kjennetegn

Innhold, aktiviteter og metode

Anvender og videreutvikler
tidligere innlzerte
leeringsstrategier

® Velger hensiktsmessig

lesestrategi med tanke pa
teksttype

Arbeider med enkle begrepskart, tankekart, utvidet tankekart, V@L-
skiema, ngkkelord og bruke BISON-overblikk som strategi

Stiller spgrsmal til teksten (FOSS)

Idémyldring og ordassosiasjoner

Arbeider med sammensatte tekster, bade papirbaserte og digitale
(gve seg i a utnytte informasjonen i illustrasjoner, diagram, tabeller
og grafer)

Formulerer laeringsmal som formidles til elevene bade pa klasseniva
og individniva

Hefte 7 A utdype egen forstielse.pdf

Vurderer egen lzering

Elevene gver seg i a evaluere egen innsats og leering ved & overvake
sin laeringsprosess

Utfgrer selvstendig arbeid og vurderer egen innsats med tanke pa
oppsatte mal og prosess

A skape motivasjon for lesing

Legge til rette for dialog om betydningen av lesing med hjemmet
Klassebibliotek — husk de flerspraklige elevene.

Bokuke

Forfatterbesgk

Besgke skolebiblioteket ukentlig

Fyrverkeriet folkebibliotek

Bokslukerprisen

Sommerles/vinterles i regi av bibliotek eller egen skole/klasse
Besgk av leseambassadgrer fra mellomtrinnet

Lesepilotprosjekt i samarbeid med biblioteket

Hefte 5 A vaere bevisst og motivert for lering.pdf
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Sprak (literacy) pa 5.- 7. trinn
A lese, skrive og kommunisere for a
leere i alle fag

A se sammenhengen mellom sprak,
kultur og identitet

«A forstg at sprék er viktig for G
utvikle seg, kan veere vanskelig pa
barneskolen. Det er viktig at de
voksne snakker om hvor viktig
spraket er slik at barn skjgnner hvor
viktig det er.»

Det forutsetter at ngkkelomradene for
tidligere arstrinn er oppnadd, fgr man
begynner arbeidet med lesing og skriving pa
5.-7. trinn. “l den andre lese- og
skriveopplaeringen” handler det om & lese,
skrive og kommunisere for a lzere - i alle fag.
Lesing og skriving brukes mer enn tidligere ar
som verktgy for a tilegne seg kunnskap og
informasjon, men sprak er mer enn et
verktgy. God sprakutvikling handler om 3
utvikle egen identitet og sosial kompetanse.
Elevens egen stemme er en viktig del av
sprakutviklingen.

Elev, VTu

Undervisningen inneholder lesestimulerende tiltak og lesing av bade fagtekster og skjgnnlitteratur. Det er
fortsatt viktig a ha fokus pa fonologiske ferdigheter samtidig som at elevene skal videreutvikle flytende og
automatisert lesing, ortografi. Arbeid med ord og begrepsforstaelsen viderefgres. Elevene mgter tekster som
er sammensatte og det krever kompetanse i a lese tekst i kontekst. Et sentralt ngkkelomrade er at elevene
bruker hensiktsmessige lese- og leeringsstrategier i mgte med ulike tekster og ut ifra formalet med lesinga.
Formalet med lesing i alle fag star beskrevet K-20 i om faget og fagets kjerneelementer.

Bruk av lesestrategier forutsetter bakgrunnskunnskap og lesemotivasjon. Arbeid med lesestrategier, aktivering
av elevenes bakgrunnskunnskaper og stimulering av lesemotivasjon far derfor stor oppmerksomhet i
undervisningen. For at elevene skal utvikle en kritisk tilnaerming til tekst, er det viktig med et variert utvalg av
tekster. Elevene mgter gradvis tekster som krever mer abstrakt tenkning og trenger derfor stgtte i en laerer
som kan modellere, veilede og gi presise underveisvurderinger i lese- og skriveutviklingen.

Elevens stemme synliggjgres gjennom skriving, for a utvikle og strukturerer tanker, og giennom muntlige
ferdigheter som a lytte, fortelle og samtale. Elevenes kompetanse utvikles i arbeid med faglige oppgaver alene
og sammen med andre. Det er i det daglige arbeidet i klasserommet at elevene viser sin forstaelse. Evnen til
refleksjon og kritisk tenkning er viktig for forstaelsen. Elevens sprakutvikling handler ogsa om kommunikasjon
som sosial kompetanse.

Pa 5.-7. trinn vil det vaere nyttig a utvikle den skriftlige kompetansen for elevene i alle fag. Elevene skal gve pa
a skrive tekster som beskriver, forteller, argumenterer og reflekterer, med funksjonell handskrift og med flyt
pa tastaturet, bade fagspesifikk og fagovergripende skriving. Elevene skal ogsa gve seg pa a uttrykke seg
skriftlig pa sidemal.

Tidlig innsats innebaerer at vi giennomfgrer klasselesekurs i flere fag for alle elever pa 5.-7.trinn. Kartlegginger,
observasjoner og elev-lerersamtale hjelper oss til 3 oppdage og identifisere elever som vil ha nytte av tiltaket
intensiv opplaering, ha alle med.

Forleringsfasen ma inneholde begrepsinnlaering slik at elever er godt kjent med begrepene nar de far
leseteksten. Begrepsopplaeringen bgr ogsa ha fokus pa om flerspraklige elever har forstaelsen for begrepet pa
morsmalet da dette kan vaere en stgtte i innlaeringen av nye begreper. De bgr ogsa kunne bruke
begrepsforstaelsen i morsmalet som st@tte i skriveprosessen.
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Ngkkelomrader for 5.-7. trinn

Ngkkelomrade
1.0 Avkoding

1.1 Videreutvikler flytende og automatisert lesing

2.0 Forstaelse

2.1 Leser for a laere i alle fag, tilpasset formalet med lesingen.
2.2 Bruker ulike lese- og laeringsstrategier tilpasset formalet med lesingen.
2.3 Eleven utvikler motivasjon for lesing, skriving, muntlige ferdigheter og laering.

3.0 Skriving

3.1 Eleven skal utvikle sin skriftlige kompetanse i alle fag.

Hvert trinn bar vektlegge tidlig innsats gjennom:

Hogytlesing

Mengdelesing (sikre at elevene leser nok)

e Leser hgyt i den daglige undervisningen med .

leringspartner eller hgytlesing i klassen.

e De voksne bgr ha minimum 30 minutter °

hgytlesing ukentlig fra en

skjgnnlitteraer/fagbok eller lydbok. .

o Individuell hgytlesing sammen med lzerer,

med fokus pa avkoding og leseforstaelse. .

e Elever kan ta opptak av hgytlesingen slik at
lzerer kan lytte til og fglge opp elevens uttale.

Elevene skal ha stillelesing minimum 60
minutter fag-/skjgnnlitteratur i uka.

Elevene bgr lese selvvalgt litteratur hjemme
(elevens stemme)

Elevene skal ha leselekse hver uke. Tekstene
skal hentes fra ulike fag.

Elevene ma fa gvelse i ulike lese- og
leeringsstrategier i alle fag.

Hvert trinn bgr vektlegge tidlig innsats gjennom bevisst arbeid med laeringsprosessen.

Leeringsprosessen, mater a strukturere laeringsarbeidet for gkt motivasjon:

Fgr leeringsprosessen

Underveis i
leeringsprosessen

Etter leringsprosessen

e Snakker om hva god lesing
er, hvorfor det er viktig a
lese og hva formalet med
lesingen er (relevans)

e Setter konkrete mal for
lesingen med fokus pa bade
prosess og produkt,
lesebestilling

e Drgfter arbeidsmater og
strategibruk sammen med
elevene

e  Gjennomga begreper og
undersgke om flerspraklige
elever kan begrepene pa
morsmal

e Avklarer forventninger,
avtaler og gjennomfgrer
elevmedbestemmelse

e  Gir oversikt og struktur over
det som skal skje under og
etter lesearbeidet
(forutsigbarhet)

e Tilpasser mal,

e Samtaler om det som er leert,

arbeidsoppgaver og lesestoff med fokus pa prosess og
(tekstvalg, leseteknisk, produkt
lesbarhet) til elevens e Gir tilbakemeldinger/
lesekompetanse og framovermeldinger som
forkunnskaper vektlegger mestring for
(differensiering) lesing (laeringsfremmende

e Integrerer avkodings- og vurdering)
forstaelsesstrategier i e Hvor er jeg? Hvor skal jeg?
undervisningen Hvordan gar jeg videre?

e Samarbeid - gradvis e Hjelper eleven til & se
selvstendiggjgring av eleven sammenhengen mellom

e Har korte samtaler om innsats, arbeidsmater,

arbeidsmater og
Igsningsforsgk

strategibruk og resultater,
trivsel og laeringsmiljg

e Kameratvurdering og e Bruker egenvurdering og
framovermelding fra laerer kameratvurdering

e Tilrettelegger sa alle elever
deltar aktivt i et faglig
fellesskap

o \ektlegger elevsamarbeid og
sosial samhandling

67




e Legger vekt pa variasjon i
bade undervisning og
arbeidsmater, og gir elevene
valgmuligheter i
leeringsprosessen

e Legger vekt pa leering av
faglige begreper og
kunnskaper

e Kobler konkrete praktiske
aktiviteter sammen med
lesingen

vanskegrad i klasserommet
om de temaene klassen
arbeider med,
skjgnnlitteraere bgker.
Fagbgker og nettsider

e Har tilgang til lesestoff av ulik

1.0 AVKODING

1.1 Videreutvikler flytende og automatisert lesing

Kjennetegn

Innhold, aktiviteter og metode

Leser med sikker avkoding og god
flyt giennom bruk av fonologiske
og ortografiske strategier

° Arlige klasselesekurs, 8-10 uker (tidlig innsats).

e Velger passende lesestoff/bok ut fra egne leseferdigheter (90%
automatisert ordgjenkjenning). Tekstsjekk/knyttneveprgven

e Gjenkjenner de fleste ord raskt og sikkert

e  Bruker tegnsetting for a lese med intonasjon

e  Bruker stavelesing nar man mgter ukjente ord

e Arbeider med spraklige detaljer: vokaler, diftonger,
sammensatte grafemer, stavelser, ord i ord, grunnstammen i
ord, endelser, bgyninger og sammensatte ord

Hefte 2 A ha kontroll over egen lesing.pdf

Leser lengre tekster pa papir for a
bli en mer utholdende leser

Lesestimulerende tiltak:
o Lesekvart
o Stillelesing
o Fadderlesing

2.0 FORSTAELSE

2.1 Leser for a lzere i alle fag tilpasset formalet med lesingen

Kjennetegn

Innhold, aktiviteter og metode

Utvikler begrepsforstaelse
gjennom arbeidet med
fagbegreper i alle fag:

e  Forstar ord og begreper
som er brukt i
skjgnnlitterzere tekster
og faglitteratur

e Arbeider systematisk med ord og begreper i alle fag (tidlig
innsats)

e Felles lesing av fagtekster og skjgnnlitteratur der en jobber med
begreper/ betydning av ord

e Bilder og konkreter

e Utforske spraklige variasjoner

e Ord og begreper

e Begrepskart
Hefte 4 A forsta sprak og lere nye ord og begreper.pdf

Videreutvikler ordkunnskap og
ortografiske kunnskaper

e Spraklig bevissthet; fortsette arbeidet med ordfamilier, vokaler,
konsonanter, diftonger, konsonantforbindelser, stavelser,
sammensatte ord og grunnmorfemer, ordkjeder, ord i ord

e Bilder og konkreter

e Utforske spraklige variasjoner

Hefte 2. A ha kontroll over egen lesing

Hefte 4 A forsta sprak og lere nye ord og begreper.pdf

Har overblikk over ulike sjangere
og tekstens struktur

e Leser og studere tekster i ulike sjangere innen skjgnn- og
faglitteratur
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Leere om tekststrukturelle, litteraere og spraklige (metaforer,
gjentakelser) strukturelle (underoverskrifter, avsnitt,
tekstbokser) pedagogiske virkemidler (kursiv, uthevinger, bilde)

Hefte 8 A organisere kunnskap.pdf

Finner fakta (informasjon) fra
ulike typer tekster

Stiller faktaspgrsmal
Skumlese, letelese og naerlese

Organisere og bruke informasjon i teksten

Forstar og tolker tekster
e Forstar bade det
eksplisitte innholdet og
det som ligger «mellom
linjene»
e Forstar hvordan teksten
henger sammen

Modellerer hvordan man forstar og tolker tekster

Systematisk begrepsundervisning i alle fag

Leerer a bruke oppslagsverk, leksikon og ordbgker, bade digitalt
og analogt

Markerer nye/vanskelige ord i tekstene

FoSS

Hefte 7 A utdype egen forstdelse.pdf

Vurderer og tenker kritisk om
teksten (reflekterer)

Leerer modellerer hvordan man vurderer og tenker kritisk om
tekster

Stiller sp@rsmal som stiller krav til elevenes egne vurderinger
Formulerer egne meninger om det som star i teksten
Vurderer forfatterens mening med teksten

Vurderer tekstens form (sjangertrekk og virkemidler)

Kritisk lesing

FoSS

Tenk.faktisk.no | Tenk

Hefte 7 A utdype egen forstielse.pdf

Bruker kilder

Leereren modellerer kildebruk

Laere om ulike kilder; palitelige og upalitelige
Gjgre gode og malrettede sgk

Stille spgrsmal til kildene og vurdere disse kritisk

Brante og Anmarkrud (2021): Gode digitale lesestrategier, kap 4:
Strategier for a formidle informasjon).

Orienterer seg i tekst pa skjerm

Velger, vurderer og bruker informasjon

Sgker, behandler, produserer gjenbruker, presenterer og
evaluerer informasjon, samt kommuniserer og samhandler
med andre

Seker, vurderer og velger blant et mangfold av
informasjonskilder

Leser ssmmensatte tekster
e Klarer 3 lese og anvende
tekster med
motstridende
informasjon til egen
refleksjon

Bruker effektive og hensiktsmessige lesestrategier

Bruker lzeringsstrategier aktivt som en naturlig del av arbeidet i
alle fag

Identifiserer enkeltelementer og leser helheten i en
sammensatt tekst

A kunne sjekke kilder

Kritisk lesing

Hefte 8 A organisere kunnskap.pdf
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2.0 FORSTAELSE

2.2 Bruker ulike lese- og leeringsstrategier tilpasset formalet med lesingen

Kjennetegn

Innhold, aktiviteter og metode

Bruker ulike lzeringsstrategier i
arbeidet med en tekst, og gver pa
a vurdere og velger
hensiktsmessige laeringsstrategier

e Repeterer ulike |eeringsstrategier hver hgst

e Samtaler og reflekterer sammen med elevene rundt hva en lese-
og lzringsstrategi er, hvordan og nar den brukes

e Arbeider felles med tekster: lzerer introduserer, forklarer, fgrer
dialoger, stiller (3apne) spgrsmal og modellerer strategier

e Felles hgytlesing av tekster og modellering

@LU-hefte 7, 5.12-13

e Trener p3a, anvender og videreutvikler lese- og lzeringsstrategier i
undervisningen (OneNote-ungdomsskoleressurs)

Har fokus pa forstaelse framfor hukommelse @LU-hefte 7, s. 11-14.

e  Bevisstgjgr elevene rundt strategivalg ut fra formalet med lesing
og type tekst

e Leser pa fagenes premisser og integrerer lese- og
leeringsstrategier i alle fag

e Skjema/verktgy til bruk av innlaering av strategier- eksempler

(ALU-hefte 8 og vedlegg 5)

e Seoversikt lzeringsstrategier

Vet hvilke strategier som er mest
hensiktsmessig a bruke fgr, under
og etter lesing

For lesing — forbereder tekstforstaelsen

e Tenker gjennom leseformalet

o  Stiller spgrsmal til teksten bade i forkant av og under lesing: Hva
forteller tittelen, forsiden, bilder? Hva tror du teksten handler
om?

e Henter ut egne forkunnskaper og erfaringer med tanke om emne

Under lesing — overvaker egen leseforstaelse

e Foretar ngdvendige oppklaringer under lesingen: stopper opp,
stiller spgrsmal: har jeg lest riktig? Hva handler dette om? Hva
betyr ordet?

e Sammenligner det som star i teksten med det man vet fra fgr
og forutsier det som kommer videre i teksten

Etter lesing — bearbeider teksten

e Sammenfatter tekstinnhold

e Gjenforteller teksten til en annen person

e  Oppsummerer

e  Evaluerer utbytte av lesingen

Hefte 7 A utdype egen forstielse.pdf

2.0 FORSTAELSE

2.3 Eleven utvikler motivasjon for lesing, skriving, muntlige ferdigheter og
lering

Kjennetegn Innhold, aktiviteter og metode ’

Leser og utforsker et mangfold av
litteratur som f.eks: bgker,
artikler, aviser og tegneserier,
som gker leseinteresse

e Dialog med hjemmet om lesingens betydning for leering
e Leser ut fra egen interesse
e Leser daglig
e Leseriallefag
e Hpgytlesing, felleslesing, stillelesing
e Lesestimulerende tiltak:
e Lesekvart
e  Stillelesing
e Fadderlesing
e Mengdelesing
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e Bokuke

e Forfatterbesgk

e Besgke skolebiblioteket ukentlig klassebibliotek — husk
de flerspraklige elevene (@LU-hefte 5)

e  Fyrverkeriet folkebibliotek

e  Bokslukerprisen

e Sommerles/ vinterles i regi av bibliotek eller egen
skole/klasse

e Leseambassadgrer

o Lesepilotprosjekt i samarbeid med biblioteket

e Kan jeg lese dette? Vil jeg lese dette?

Opplever mestring i arbeidet med
skolefag, for & utvikle indre
motivasjon.

Har et eget gnske om a utvikle
lesing og skriving

Forutsetninger for motivasjon Hefte 5 A veere bevisst og
motivert for lsering.pdf:

e  Forventning om a fa til (selvtillit)

e Opplevelse av mening (indre motivasjon)

e Forutsigbarhet (trygghet og medbestemmelse)

e Selvregulering og kontroll (strategier)

e Stgtte i leeringsprosessen (felles mestring)

e  Positiv attribusjon (egen bekreftelse)

® Gielevene tilbakemeldinger (konkrete bekreftelser)
Fagsamtaler
Framovermeldinger- Vurdering
Sprutskriving
Elevmedvirkning
Forstar hensikten med oppgaven/teksten/
leeringsaktiviteten/laeringsmalet
Gi elevene mestringsfglelser
Samarbeide pa forskjellige mater, f.eks: leeringspartner,
leresamtale
Spillaktiviteter: Lesespill, Alias, Huskesnu, Sprakspill, Scrabble
osv.
Digitale verktgy: Powerpoint, Sway, Visio, Kahoot

Vaere motivert til 3 ta fatt pa
krevende oppgaver og klare 3
holde fokus over tid
e Tgr a utfordre seg selv —
foretar bevisste valg

Elevmedvirkning

Forstar hensikten med oppgaven/teksten/lzeringsaktiviteten/
leeringsmalet

Gi elevene mestringsfglelser

Samarbeide pa forskjellige mater, f.eks. leeringspartner
Framovermeldinger

Eleven skal i samarbeid med
lerer gve pa a bli selvregulert i
sin leering
e Kjenner til og anvender
leeringsstrategier

God strategibruk og modellering av lzeringsstrategier
Prosesser i selvregulert lzering: Eleven har en proaktiv rolle i
egen leringsprosess; velger passende strategier for
leringsaktiviteten; setter mal for laeringen; overvaker egen
leeringsprosess; reflekterer rundt egen laering underveis og i
etterkant; endrer veien videre bade veiledet og pa egenhand
@ver pa a velge ulike lese- og |ringsstrategier. Se
ngkkelomrade 3

Framovermeldinger

Muntlige ferdigheter:

e Eleven kan planlegge og
giennomfgre muntlige
presentasjoner, med og
uten digital stgtte

e Eleven forteller om
faglige emner ved hjelp
av relevante ord og
begreper

Muntlige framfgringer foran grupper og hel klasse

@ver seg pa a gi positive og konstruktive framovermeldinger
@ver seg i a argumentere for sitt standpunkt i en diskusjon
Fagsamtaler

Muntlig gjenfortelling
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e Eleven kan ta ordetien
faglig samtale, uttrykke
og argumentere for egne
meninger og stille
oppklarende og
utdypende spgrsmal

3.0 SKRIVING

3.1 Eleven skal utvikle sin skriftlige kompetanse i alle fag

Kjennetegn

Innhold, aktiviteter og metode

Fa gkt skriveglede/motivasjon og
skriveferdighet.

Eleven omsetter egne tanker, fglelser og kunnskap skriftlig
Skrivetrening i alle fag, gjerne flerspraklig tilnarming.
Uformell skriving, skrivekvart, sprutskriving, tankekart,
tenkeskriving osv.

@LU- hefte 5 A vaere bevisst og motivert for leering

Videreutvikle en funksjonell
handskrift pa tastatur og papir

Setter av tid til 3 skrive for hand og pa pc
Lager forventninger til funksjonell handskrift i skriftlige
arbeider

Kunne skrive en tekst med
struktur, og mestre sentrale
regler for rettskriving, ordbgyning
og tegnsetting

Arbeide med tekstskaping i alle
fag, fagovergripende tekstskaping
og fagspesifikk skriving

Reflektere rundt innhold og
kildebruk

Skrive sammensatte tekster

Skrive en tekst med struktur.

Eleven skal gve pa a bruke et
variert ordforrad og bruke ulike
setningskonstruksjoner

Skriver pa fagets premisser

Arbeide med utgangspunkt i sirkel for undervisning og lzering,
bygge kunnskap, dekonstruere modelltekst, skrive individuelt
og konstruere tekst i fellesskap

Skriver pa fagenes premisser, fagspesifikk skriving

Skriver med fokus pa skriving som fagovergripende
kompetanse

Skriver tekster med utgangspunkt i Skrivetrekanten (innhold —
form — formal)

Skriver tekster i ulike sjangere, informerende, beskrivende,
fortellende og argumenterende, og med kjennetegn fra de
ulike skrivehandlingene

Fokus pa kriterier

Fokus pa grammatikk eks. Lese- og rettskrivingskurs av Elise M.
Wale, @LU-hefte 2 A ha kontroll over egen lesing
Prosessorientert skriving

Bruker modelltekster og skriverammer, eksplisitt
skriveopplaering: Skriverammer/ skrivestrategier/
setningsstarter

Kildesjekk

Benytter ulike digitale hjelpemidler som PowerPoint, Sway, Excel,
Word

Benytter videorespons; lese inn tekst enten med lyd eller lyd og
bilde, respons fra medelever og lzerere

Tips til metode: Sirkelen for undervisning og lzering

Skrivetrekanten, Hvem, hvordan og hvorfor?
Samskriving; skaper felles tekst

Argumenterende tekster, skriveramme med begrepsbank og
setningsstarter

Begrepsbank med flere sprak

Endre, videreutvikle og bearbeide
egne tekster

Prosessorientert skriving, a endre tekst etter gitte kriterier og etter
innspill fra leeringspartnere og leerere:
o Egenvurdering
o Underveisvurdering og framovermeldinger
o Linjerespons
o Responsbestilling; eleven formulerer selv det eleven vil ha
respons pa, fra laerer/laeringspartner
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- Dette synes jeg at jeg fikk til ...»

- Dette jobbet jeg med a fa til ...»

- Dette synes jeg var spesielt vanskelig..

- Kandu se spesielt p3 ...?

- Lose-skiema
Bruke rettskrivingsprogrammer og programvare som Engasjerende
leser/les hgyt funksjonen for a forbedre egen rettskriving
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Det toarige rommet

Overgang fra barneskole til ungdomsskole

| Vestre Toten kommune tenker vi at vi skal legge til rette for gode overganger. Det handler om a
skape helhet og sammenheng ved a lage gode rutiner og legge til rette for god progresjon faglig og

sosialt. Kommunen har et
arshjul med overgangsrutiner

for overgangen fra 7. klasse til 8.

klasse. Det som skjer pa
barneskolene, legger grunnlag
for videre utvikling pa
ungdomsskolen. Barneskolene
forbereder elevene pa
overgangen, mens
ungdomsskolen legge til rett for
a ta imot elevene.

Elevene opplever trygghet og
mestring nar skolene tar i bruk
og bygger videre pa noe som er
kjent fra fgr. Sprakplanen og
Skoleeiers system for et trygt og
godt skolemiljg gir fgringer for
innholdet. Det er flere sentrale
overgangsobjekter i det toarige
rommet: Overgangsobjekter er
timeplaner, dag- og ukeplaner,

RESPEKT * INKLUDERING . MEsy,
NG

plan for timen, ordbank, arbeid med leeringsstrategier og grunnleggende ferdigheter, huskelister,
vurderingskultur, skoleregler og prosedyrer for a opprettholde dem.

e Hva skal jeg gjgre?
e Hvor skal jeg veere?

Statped har utviklet 7 punkter med sentrale spgrsmal til hjelp i planlegging av
enkelttimer, turer og annerledesdager.

Spgrsmal som eleven gjerne vil ha svar pa er:

e Hvorfor skal jeg gjgre det?

e Hvem skal jeg veere sammen med?
e Hvordan gjgr jeg det?

e Hvor lenge gjor jeg det?

e Hva skal jeg gj@re etterpa?

En vellykket overgang handler ikke farst og fremst om at barnet skal veere klar for skole, men at
skolen skal veere klar for barnet. St.Meld.6 (2019-2020) — regjeringen.no
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Arshjul det toarige rommet

Samarbeid barneskole og
ungdomsskole

Kjennetegn

Innhold, aktivitet og metode

Ansatte samarbeider og har:

- Innblikk i lover og
regler

- Kunnskap om
kommunale rutiner

- Kunnskap om
Overordnet del og
Fagfornyelsen

- Fortolket
kommunale verdier,
TRIM

- God kjennskap til
Sprakplanen og
Skoleeiers system
for trygt og godt
skolemiljp

Samarbeidsmgter: dialog mellom skoleledere om elever med
saerskilte behov (barneskolen kaller inn)

Overgangsmgter:

Grunnskolesjefens planleggingsmgte (februar)

Informasjon om elevgrupper faglig og sosialt. Samtykke er
grunnlag for utfyllende informasjon om den enkelte elev.
Lenke til kvalitetssystemet

Ansatte informerer de det
gjelder, elever og foresatte

lanuar/februar: elever og rektor er rundt pa besgk i hver 7.klasse
og svarer pa spgrsmal

April: radgiver, trinnleder og miljgterapeut er pa besgk i april.
Informerer om valgfag, tilvalgsfag og resten av skolehverdagen.
Informerer pa et foreldremgte

April/mai: foreldremgte

Juni: besgksdag pa VTu for alle elever

Faglig og sosial leering

Kjennetegn

Innhold, aktivitet og metoder

Sprak og sprakutvikling

Personalet holder seg oppdatert pa relevant teori om sprak og
sprakutvikling (Sprakplanen)

Leerebgker, skolebibliotek, digitale leeringsressurser og
folkebibliotek

Flerspraklighet er en ressurs

Kulturelle symboler er tilgjengelige

Boker pa flere sprak er tilgjengelig

Alfabet og symboler pa flere sprak er synlige i klasserommet
Se one note ressurs

Trygt og godt skolemiljg

- Klasseinndeling

- Oppstartsaktiviteter

- Tilrettelegging for samspill, Leeringspartner i timer og
fellesskapende aktiviteter i friminutt
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Vurdering som lzering

Kjennetegn

Innhold, aktivitet og metoder

Vurdering skal fremme
sosial og faglig lering og
bidra til lerelyst

Elevens stemme er synlig i vurderingen
- Exitlapper, leeringslogg, to stjerner og et gnske
Gode tilbakemeldinger eks. Samtaleskiema om lese- og

skriveutvikling
Motivasjon og mestringstro

Danning

Kjennetegn

Innhold og aktiviteter

Demokrati og
medborgerskap - pa hvilken
mate kan elevens stemme
komme tydelig frem i
overgangen

Medvirkning

Elevens stemme

Elevsamtaler

Fagsamtaler

Planlegge baklengs for det resultatet man gnsker a se i
klasserommet — det gyldige vi

Informasjon om og valg av elevrad

Sosial kompetanse,
relasjonsarbeid

- Empati

- Selvfglelse

- Samarbeidsferdighet

er

- Selvhevdelse

- Selvkontroll

- Ansvarlighet

- Leerer - elev relasjon
- Elev-elev relasjon
- Samarbeidslaring

Metakognisjon
Hva er viktig for elevene i
overgangen?

A snakke med eleven om overgangen
Foreldresamarbeid

A bruke rommet, den tredje pedagog
Plan for naerveer fraveer

Kartlegging og observasjon

Kjennetegn Innhold og aktiviteter
- system for Sprak- og leseveileder og spes.ped koordinatorer har et saerskilt
kartlegginger, ansvar for at kartlegginger fglges opp
conexus Alle elever fglges opp dynamisk med samtaleskjema lese- og

skriveutvikling
Klasselesekurs og intensive lesekurs er tiltak

Struktur pa overfgring av kartlegging og observasjon:
overgangsskjema, overfgringsmgter og kartleggingsplan

Kontaktmgter PPT pa skoler
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Sprak (literacy) pa 8.- 10.
trinn =

A forsta fagstoff og etablere gode lese-
, skrive og laeringsstrategier , L )

A oppleve lese- og skriveopplaeringen
som meningsfull

P3a ungdomstrinnet blir lesing brukt bade til
identitetsutvikling og kunnskapstilegnelse.
Fokus rettes mer mot lesing av fagtekster og e r—g—
utvikling av fleksible strategier for forstaelse. T

Elevene har en forstaelse av at de faktisk kan kontrollere egen lesing og mestring. Det forutsetter at elevene
henter ut informasjon fra teksten og konstruerer egen mening. Det krever gode avkodingsferdigheter, et godt
ordforrad, ngdvendige bakgrunnskunnskaper, muntlige ferdigheter for refleksjon og gode lese- og
skrivestrategier for forstaelse.

Kronolog sk fremstillng

Oppsummenng

Skriving skal oppleves som meningsfylt for alle elever, noe som innebarer at de fortsetter a skrive teksteri et
utvalg av ulike sjangre og temaer; informere, fortelle, argumentere og reflektere pa bokmal og sidemal. Nar
elevene skriver benytter de seg av kunnskap og ferdigheter om ulike formal, skrivehandlinger, skriftsprak,
formidling og sjangre som de har ervervet seg gjennom tidligere skolegang.

Lese- og leeringsstrategiske ferdigheter er et grunnlag for a lese og forsta fagstoff. Det innebaerer at elevene
kan malrette egen lesing, velge lesemate, reflektere over egen leseprosess og vurdere egne strategiske valg.
Lesing er en aktiv prosess. Elevene skal lzere a lese, men leereplanen legger vekt pa at de i tillegg ma lzere a
bruke lesing som redskap i egen leering, og at de ma laere a forholde seg til nye og fagspesifikke
leseutfordringer. Elevene ma beherske strategier for a bearbeide og organisere informasjon, og de ma laeres
opp til 3 evaluere og reflektere over egen forstaelse og egen leeringsprosess. Lesing bidrar til laering. Lesing
bidrar ogsa til forstaelse for seg selv og mangfoldet vi har innen sprak, kultur og identitet i Norge i dag.

Laererne sikrer kontinuerlig at elevene har disse forutsetningene pa plass for & oppna god forstaelse. De sgrger
for at elevene far verktgyet de trenger for a forsta fagstoffet. Elevene styrker evnen til abstrakt tenkning og
refleksjon, og det er viktig a prioritere samtalegrupper og diskusjoner om fagstoff og prosesser — det a “tenke
hgyt” sammen. Gjennom meningsfulle lese- og skriveoppgaver utvikler eleven medvirkning og identitet.
Dermed befester elevene sin kunnskap som gir grunnlag for dybdelzering.

For man begynner arbeidet med lesing og skriving pa navaerende trinn, bgr malene for tidligere arstrinn vaere
oppnadd. Tidlig innsats for a sikre dette innebaerer at vi giennomfgrer klasselesekurs i flere fag for alle elever
pa 8.trinn. Kartlegginger, observasjoner og elev-laerersamtale hjelper oss til & oppdage og identifisere elever
som har behov for tiltaket intensivt lesekurs. Tilboudet om intensive kurs gis pa alle trinn. Dette dokumenteres i
skjemaet intensiv oppleering og lagres i elevmapper i Elements.

Fgrleeringsfasen ma inneholde begrepsinnlaering slik at elever er godt kjent med begrepene nar de far
leseteksten. Begrepsopplaeringen bgr ogsa ha fokus pa om flerspraklige elever har forstaelsen for begrepet pa
morsmalet siden dette kan vaere en stgtte i innlaeringen av nye begreper. De bgr ogsa kunne bruke
begrepsforstaelsen i morsmalet som stgtte i skriveprosessen.
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Hvert trinn bgr vektlegge tidlig innsats gjennom:

Hogytlesing

Mengdelesing (sikre at elevene leser nok)

Leser hgyt i alle fag i den daglige undervisningen med
lesepartner eller hgytlesning i klassen

Lytter til hgytlesning, lydbok/lydfil

Individuell hgytlesing sammen med lzerer, med fokus
pa leseforstaelse og avkoding. Bgr gjennomfgres i
Igpet av hgst pa 8. og 9.trinn

Elever kan ta opptak av hgytlesingen slik at leerer kan
lytte til og fglge opp elevens uttale

Elevene skal ha stillelesing minimum 60 minutter fag-
/skjgnnlitteratur i uka. Dette innebaerer ogsa en plan
for lesekvart

| det daglige arbeidet med lesing i alle fag, skal
elevene fa gvelse i a presentere leerestoff for
hverandre

Fa gvelse i ulike lese- og leeringsstrategier
Leseleksene skal veere kjent og forberedt. Fagstoff
skal veere fra alle fag og med en tydelig lesebestilling.

Hvert trinn bgr vektlegge tidlig innsats gjennom bevisst arbeid med leeringsprosessen.

Laeringsprosessen - mater a strukturere laeringsarbeidet:

Fgr leeringsprosessen

Underveis i laeringsprosessen

Etter leringsprosessen

Snakker om hva god lesing er,
hvorfor det er viktig a lese og
hva formalet med lesingen er
(relevans)

Setter konkrete mal for lesingen
med fokus pa bade prosess og
produkt

Drgfter arbeidsmater og
strategibruk sammen med
elevene

Avklarer forventninger, avtaler
og gjennomfgrer
elevmedbestemmelse

Gir oversikt og struktur over det
som skal skje under og etter
lesearbeidet (forutsigbarhet)
Legger vekt pa variasjon i bade
undervisning og arbeidsmater,
og gir elevene valgmuligheter i
laeringsprosessen

Snakker om og forklare sentrale
ord og begreper. Bade
emnerelaterte og andre
lavfrekvente ord

Tilpasser mal, arbeidsoppgaver og
lesestoff (tekstvalg, leseteknisk,
lesbarhet) til elevens
lesekompetanse og
forkunnskaper (differensiering)
Integrerer avkodings- og
forstaelsesstrategier i
undervisningen

Samarbeid - gradvis
selvstendiggjoring av eleven
Har korte samtaler om
arbeidsmater og lgsningsforsgk
Kameratvurdering og
framovermelding fra leerer

Samtaler om det som er leert,
med fokus pa prosess og
produkt

Gir tilbakemeldinger/
framovermeldinger som
vektlegger mestring i lesing
(lzeringsfremmende vurdering)

o Hvor er jeg? Hvor skal
jeg? Hvordan gar jeg
videre?

o Hijelper eleven til a se
sammenhengen
mellom innsats,
arbeidsmater,
strategibruk og
resultater, trivsel og
leeringsmiljg

Bruker egenvurdering og
kameratvurdering
Tilrettelegger sa alle elever
deltar aktivt i et faglig
fellesskap

Vektlegger elevsamarbeid og
sosial samhandling

Legger vekt pa leering av faglige
begreper og kunnskaper
Kobler konkrete praktiske
aktiviteter sammen med
lesingen

Har tilgang til lesestoff av ulik
vanskegrad i klasserommet om
de temaene klassen arbeider
med, skjgnnlitterzere bgker,
fagbgker og nettsider
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Ngkkelomrader for 8.- 10. trinn

Ngkkelomrader
1.0 Avkoding

2.0 Forstaelse

3.0 Skriving

1.1 Eleven videreutvikler automatisert og flytende lesing

2.1 Eleven leser for a leere i alle fag

2.2 Eleven videreutvikler kjente lese- og leeringsstrategier og blir bevisst pa
hensiktsmessig bruk av dem

2.3 Eleven videreutvikler motivasjon for lesing og lzering

3.1 Eleven videreutvikler skriftlig kompetanse i alle fag

1.1 Eleven videreutvikler automatisert og flytende lesing

Kjennetegn

Innhold, aktiviteter og metode

Mestrer den fonologiske
strategien for a kunne avkode
nye og ukjente ord

Arbeider med spraklige detaljer i ord og begreper: vokaler, diftonger,
sammensatte grafemer, stavelser, ord i ord, grunnstammen i ord,
endelser, bgyninger og sammensatte ord (SLV 4, @LU-hefte 2 for
konkrete eksempler)

Jobber med synonymer, antonymer, homofone og homografe ord. (

PLU-hefte 4)

Bruker stavelseslesing

Mestrer ortografisk lesing
e Gjenkjenner og forstar
vanskelige og spesielle
ordstrukturer

Funksjonell grammatikkopplaering (SLV 4 s. 34, @LU-hefte 2, s. 42)
Arbeidsark for ikke-lydrette ord (SLV 4 s. 23-25, @LU-hefte 2, s. 28)
Ikke-lydrette skrivemater (SLV 25, @LU-hefte 2, s. 30)

Hentediktat (SLV 4 S. 30 @LU-hefte 2, s. 38)

Ordfamilier (SLV 4 s.24, @LU-hefte 2, s. 29)

Alle disse metodene kan tilpasses til ulike typer tekster i alle fag.

Leser med flyt (tempo og
tonefall)

e Har setningsoverblikk —
hovedsetninger og
bisetninger

e Legger merke til
tegnsettinger

e Gjenkjenner ulike
ordklasser og ulike
setningsledd i en
setning

e  Forstar tekstbinding og
avsnitt

e Gjenkjenner ordene
raskt og sikkert

Ta utgangpunkt i tekster tilpasset elevens niva, ved bruk av
knyttneveprgven og lesekartlegginger

Bruker hgytlesing, felles lesing, veiledet lesing, repetert lesing,
korlesing, selvstendig lesing og tekstarbeid (SLV 8 5.17, @LU-hefte 7,

s.11-19)
Varierer med ulike lesestimulerende tiltak:
o Lesekvart/stillelesing
o Mengdelesing — har tilgang til et variert utvalg av bgker og
tekster
o Leseopplegg pa Skolen min (Leseprosjekt 8.—10. (cdu.no))
o Leseprosjekt
o Forfatterbesgk
o Bibliotekbesgk
o Fadderlesing
o Bokpresentasjon av leerer og elever
o Skrive leselogg
o Bokanmeldelse
o Stimulerer til leselyst, @LU hefte 5 og generell del
o Lesetrening ma skje med tilpassede tekster (ta

utgangspunkt i lesekartlegginger)
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. Samtaler om laeringsmal og leeringsarbeid. Hvorfor og hvordan lese

teksten?
o Digital innlesing

e  Trener pa de ulike leseteknikkene: skumlesing, nzerlesing, letelesing
og forngyelseslesing

Tidlig innsats:

. Ser innhold pa lavere trinn

. Setter i gang intensive lesekurs for elever som strever.

Tidlig innsats: Gjennomfgre
klasselesekurs i alle klasser pa
8. trinn

. Klasselesekurs i OneNote-ressursen
e  Annet eksempel: klasselesekurs

2.0 FORSTAELSE

2.1 Eleven leser for a leere i alle fag

Kjennetegn

Innhold, aktiviteter og metode

Videreutvikler ord- og
begrepsforstaelse
e Benytter tilpassede
tekster
e Vedlikeholder og
videreutvikler
avkodingsferdigheter
e Jobber bevisst med
spraklige detaljer i nye,
fremmede og
komplekse begreper og
med sentrale
lavfrekvente ord

e Bruker systematisk begrepsundervisning i alle fag:

o Begrepsbank
o Begrepskart
o  Ordkort med begrepsforklaringer

e  Ordleker for a repetere begreper
o Varm potet
o Speed-dating
o Dialogspill om begrepenes betydning
e Se OneNote-ressurs om lese- og leeringsstrategier for flere aktiviteter

Utnytter egen lesing for a
tilegne seg ny kunnskap
e Velger tekster ut fra
eget niva

e  Bruker tilpassede, forenklede tekster til enkeltelever eller klasser. Ta
utgangspunkt i lesekartlegginger
e  Elever bruker knyttneveprgven (SLV 4, s. 44 — 46, @LU-hefte 1, s. 24)
e Leerer gir tydelige lesebestillinger (bade i timer og som leselekse:
o Eksempler pa ulike lesebestillinger som kan brukes i alle fag
e Arbeider med de ulike lesefasene: fgrlesefasen, lesing underveis og
etterlesingsfasen
e Kobler lesing av tekst til andre fag og aktiverer fgrforstaelsen
e V@L-skiema
e Stiller 3pne spprsmal til teksten
e Lesestopp
e IGP-metoden

e  Begrepsbhank
e  Bruker lzeringspartner

Tolker og forstar ulike tekster

e Bruker egne erfaringer
og forkunnskaper om
sprak, innhold, struktur
og virkemidler

e Lleverseginni,
forestiller seg,
visualiserer innholdet

e Tenker ut og integrerer
innhold som ikke er
skrevet direkte

e Samtale og reflektere over ulike teksttyper alene og sammen med
andre

V@L-skijema

Sammenligningsskjema

Ser, finner og samtaler om sjangertrekk

Tankekart

Leeresamtale elev-elev

Leeresamtale elev-laerer (OneNote-ressurs kap. 3)

Fagsamtale

Rollekort (OneNote-ressurs 1.5/Lesesenteret)

e  Setter fokus pa sammenheng mellom avsender og mottaker av tekster
e Lesetrekanten

e Kobler lesing av tekst til andre fag

O O O O O O O O
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Analyserer, trekker
slutninger og tenker
framover

Forklarer innholdet pa
en selvstendig mate
Sammenligner egen
tolkning med andres
tolkninger

Leser «mellom linjene»
FoSS-skjema

Anvender forskjellige lese- og
leeringsstrategier til ulike typer

tekster

Tar ansvar for egen
leseprosess, og deltar
aktivt i den

Finner fakta fra ulike
type tekster og kilder
Klarer a se og anvende
konkurrerende
informasjon
Planlegger for egen
strategibruk

Bruker og videreutvikler et bredt utvalg lese- og leeringsstrategier

o OneNote-ressursen
Integrerer lesestrategier i alle fagene, og lese pa fagenes premisser
Sikrer at hensikten med bruk av lzeringsstrategier er forstatt ved a
reflektere rundt lzeringsstrategier sammen med elevene
Bruker lzeringsstrategier aktivt, som en naturlig del av arbeidet i alle fag
og for a gjgre arbeidet med fagene praktisk, variert og relevant
Bruker lzeringspartner
Bruker egenvurdering
Bruker effektive og hensiktsmessige lesestrategier og lesemater
Leerer @ bruke oppslagsverk, leksikon og internett som hjelpemiddel og
kilde
Identifiserer enkeltelementer og lese helheten i en sammensatt tekst.
Enkeltelementer kan veaere:

o Hensikten med teksten

o Sprakhandlinger (argumentere, informere, fortelle,
overbevise)
Hovedpoenget — hvor er dette? Finne bevis
Sortere viktig informasjon fra mindre viktig informasjon
Lese tekst for a finne bevis for pastander
Veiledet lesing
Finne ngkkelord
Retorikk
Virkemidler
Kartlegge hvem som er til stede i teksten
Veere kildekritisk
o Finne rekkefglge/struktur i teksten

O O O O O O O O O

Vurderer og tenker kritisk om

tekst

Orientere seg i tekst pa
skjerm

Formulerer egne
meninger om det som
star i tekst

Vurderer hensikten til
teksten

Vurderer virkemidlene
som er brukt

Vurderer
troverdigheten i
innholdet

Er kildekritisk
Sammenligner teksten
med en annen lignende
tekst eller kilde

Trener pa a velge ut, vurdere og bruke relevant informasjon
Elevene skal kunne sgke, vurdere og kritisk velge blant et mangfold av
informasjonskilder
o “Kilde-lappen” pa Skolen min
Laere om kildekritikk:
TONE-skjema
APA-stil
Kildekompasset
Stopp - Tenk - Sjekk

Sk og skriv
o Tenk.faktisk.no | Tenk

O O O O O

Vaer oppmerksom pa nyere ressurser og hjelpemidler som stadig utvikles.
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2.0 FORSTAELSE

2.2 Eleven videreutvikler kjente lese- og leeringsstrategier og blir bevisst pa
hensiktsmessig bruk av dem

Kjennetegn

Innhold, aktiviteter og metode

Elevene repeterer lese- og
leeringsstrategier i oppstarten
av hvert skolear

Trener pa, anvender og videreutvikler ulike lese- og laeringsstrategier i
undervisningen (se egen OneNote-ressurs, lese- og leeringsstrategier)
Bevisstgjgr elevene gjennom a samtale og reflektere sammen med dem
rundt hva en lese- og laeringsstrategi er, hvordan og nar de brukes
Arbeider felles med tekster: fagleerer introduserer, forklarer, fgrer
dialoger, stiller (3pne) spgrsmal og modellerer strategier

Videreutvikler ulike lese-,
skrive- og leeringsstrategier i
arbeidet med tekster i alle fag
e  Bruker strategier
hensiktsmessig bade
for, under og etter
lesing
e Vurderer og velger
hvilke lese-, skrive- og
leeringsstrategier som
passer best for egen
leering (selvregulert

Arbeid med lese- og laeringsstrategier bgr vaere i trad med Ellin Oliver
Keenes sju punkter for god strategiundervisning (OneNote-ressurs kap.
2.0)

Leser pa fagenes premisser, og integrerer lese- og leeringsstrategier i alle
fag

Systematisk begrepsundervisning i alle fag:

o Begrepsbank

o Begrepskart
o Se flere eksempler under ngkkelomrade 2

Er aktive lesere og skrivere underveis i arbeid med tekster:
o Tar notater
o Markerer nye/vanskelige ord og viktige fagbegreper

leering) o  Skriver sammendrag
o Stiller spgrsmal til tekst
e Bruker ulike skjemaer og verkt@y ved innlzering av strategier — eksempler
(@LU hefte 8 og Onenote-ressursen)
e Planlegger for egen strategibruk og bruker egnede lese-, skrive- og
leeringsstrategier
2.0 FORSTAELSE
2.3 Eleven videreutvikler motivasjon for lesing, muntlige ferdigheter og
lering
Kjennetegn Innhold, aktivitet og metode

Opplever indre motivasjon i
arbeid med skolefag

@LU hefte 5: ”A vaere bevisst og motivert for laering” @LU 2 hefte 3: ”A
styrke elevenes selvtillit”

Elevmedvirkning

o Valg av tema og arbeidsmate

Krysskulturelle tekster

Leerer gjennomgar hensikten med fag/tekst/aktivitet slik at elevene

forstar relevansen

S¢rge for variasjon i teksttyper og formal

o Skjgnnlitteraere tekster, saktekster, digitale tekster og tekster pa
papir, blogg, vlogg, tekst og kommunikasjon i spill, instruksjoner
etc.

Setter av tid til og legger til rette for bade frilesing (lesing for

underholdning), selvstendig lesing, veiledet lesing og hgytlesing

Far tekster tilpasset niva (vanskegrad, Knyttneveprgven)

Setter i verk lesestimulerende tiltak. Se ngkkelomrade 3 for

eksempler

Er orientert mot mestringsmal

Har en leeringsorientert malstruktur
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e Vere lzringsorientert,
ikke
prestasjonsorientert

e Innsats fgrer til leering

e Innsats er trygt

e  Egenutvikling i fokus

e Indre sammenligning

e Evner og ferdigheter er
foranderlige — kan bli
bedre

o Hgyt selvverd

o Legger vekt pa kunnskap og forstaelse, individuelle
forbedringer, samarbeid, innsats og strategier

o Prosesser og individuelle leringsresultater settes i fokus fremfor
prestasjoner til slutt

Hefte 7 A utdype egen forstdelse.pdf

Utfordrer seg selv — foretar
bevisste valg

e Utforsker videre og
laerer mer om ulike
emner

Velger hensiktsmessige lese- og |laeringsstrategier ut fra formal
Bruker kunnskap og kompetanse i kjente og ukjente situasjoner
Velger hensiktsmessige verktgy ut fra formal

Videreutvikler bruk av digitale verktgy

Far stgtte i utviklingen av
selvregulert leering

e Forventning om 3 fa til
(selvtillit)

e Opplevelse av mening
(indre motivasjon)

e Forutsigbarhet
(trygghet og
medbestemmelse)

e Selvregulering og
kontroll (strategier)

e Stottei
leeringsprosessen (felles
mestring)

e  Positiv attribusjon
(egen bekreftelse)

e Tilbakemeldinger
(konkrete bekreftelser)

Forutsetninger for motivasjon (“A vaere bevisst og motivert for
leering” @LU 5)
Hvordan lzerere kan legge til rette for utvikling av selvregulert lzering
i sin undervisning:
o Forklare betydningen av a ha en strategi nar en oppgave
skal Igses
o Kun vise noen fa strategier om gangen
o Legge til rette for oppgaver og gvelser i undervisningen
hvor strategiene kan brukes
o Gielevene tilbakemeldinger pa prosessen
o Drgfte hvordan leringsstrategier kan brukes i nye
situasjoner
o Trene pa overfgring av lering ved a bruke strategiene pa
nye oppgaver
o Rose elevene nar de bruker selvregulerende strategier

Muntlige ferdigheter:

Eleven kan planlegge og
giennomfgre muntlige
presentasjoner, med og
uten digital stgtte

Eleven forteller om faglige
emner ved hjelp av
relevante ord og begreper
tilpasset mottaker, innhold
og formal

Eleven kan ta ordet, lytte
og gi respons i en faglig
samtale, uttrykke og
argumentere for egne
meninger og stille
oppklarende og utdypende
spgrsmal

Muntlige framfgringer foran grupper og helklasse

@ver seg pa a gi positive og konstruktive framovermeldinger
@ver seg i & argumentere for sitt standpunkt i en diskusjon
Tolker, reflekterer og vurderer kritisk, innhold og formal
Fagsamtaler

Muntlig gjenfortelling
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3.0 SKRIVING

3.1 Eleven videreutvikler skriftlig kompetanse i alle fag

Kjennetegn

Innhold, aktiviteter og metode

Arbeider med tekstskaping
i alle fag

e Arbeider med utgangspunkt i sirkel for undervisning og leering, bygge
kunnskap, dekonstruere modelltekst, skrive individuelt og konstruere
tekst i fellesskap

e  Skriver pa fagenes premisser

o Fagleerer modellerer skriving som kjennetegner sitt fag.

o Les omden grunnleggende ferdigheten skriving i lzereplaner for
fag

o  Skrive med fokus pa skriving som fagspesifikk kompetanse

Bruker modelltekster og skriverammer — eksplisitt

skriveoppleering:

Eksplisitt skriveoppleering

A arbeide med skrivestrategier

Rammer for skriving

Skrivestrategier

e  (ver pa a skrive ulike teksttyper

e Tverrfaglig samarbeid mellom norskfaget og andre fag om tekstskriving,
fagovergripende skriving

e  Gjgr mellomspraksanalyse

e Arbeider med disposisjoner, hypoteser og oppsummering

e  Bruker leeringsstrategier som utgangspunkt for skriving

e Underveisvurdering og framovermeldinger pa skriftlige arbeider gir
elevene stgtte i a bli bedre skrivere

e  Skriver tekster med utgangspunkt i Skrivetrekanten (innhold — form —
formal) og de ulike skrivehandlingene

@)

O O O O

Endrer, videreutvikler og
bearbeider egne tekster

e Egenvurdering av egne skriftlige arbeider — vurderer egen prosess opp
mot laeringsmal og/eller vurderingskriterier
e Underveisvurdering fra fagleerer, tilbakemeldinger som gir elever
mulighet til 3 lukke gapet mellom navaerende og @nsket situasjon
e Leerer modellerer hvordan framovermeldinger kan brukes for a endre,
videreutvikle og bearbeide egne tekster
e  Kameratvurdering/hverandrevurdering
o Tostjerner og ett gnske
o Gitilbakemelding med utgangspunkt i vurderingskriterier,
sjekklister o.l.
o Lose -skjema

Bruker formelle

rettskrivingsregler

o «Alle lzerere er
skriveleerere» —
kommunikasjons-
forstyrrende
elementer i tekster er
alles jobb

e  Bruker rettskrivingsprogrammer og programvare som Engasjerende
leser/les hgyt-funksjon for a forbedre egen rettskriving

e  Skrible — elevene far direkte tilbakemelding om struktur, rettskriving og
grammatikk. Gir laerer mulighet til & gi tilbakemelding pa andre deler ved
tekster

e  Korrekturavdelingen

e Bruke ved behov: «Lese- og rettskrivingskurs» av Elise M. Wale: oppgaver
som trener elevene i spesifikke rettskrivingsregler

e  STAS-kartleggingen gir et innblikk i hva den enkelte elev har behov for av
formelle rettskrivingsregler

Holder ved like lesbar og
funksjonell handskrift

e Setter av tid til a skrive for hand
e Setter krav til funksjonell handskrift i skriftlige arbeider
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https://digitalisering.sharepoint.com/:w:/s/msteams_6d7d1b_147802/ERvqVD7UHCBCjAAa8Bbycz4BxoQVYh77yBwYitOfDdd7Aw?e=a4arYK
https://skrivesenteret.no/ungdomstrinn/#eksplisitt
https://skrivesenteret.no/ressurs/a-arbeide-med-skrivestrategier/
https://skrivesenteret.no/ressurs/rammer-for-skriving/
https://skrivesenteret.no/ressurs/skrivestrategiar/
https://digitalisering.sharepoint.com/:w:/s/msteams_6d7d1b_147802/EZcriWKYprZMgleSP2cagfIBNe-oOhB6J1INsBEzB7tx8g?e=BkwLUc
https://digitalisering.sharepoint.com/:i:/s/msteams_6d7d1b_147802/EcmHZlcPSqBFvdcGnrFpU6YB_SM6oxqeVUSs9imQFMPHKQ?e=y5we22
https://digitalisering.sharepoint.com/:b:/s/msteams_6d7d1b_147802/EXcrkuFvtn1Ju-hiWgWJJQUBGz1_ZYz7S2xuOuviU50FtQ?e=DVfoQa
https://digitalisering.sharepoint.com/:w:/s/msteams_6d7d1b_147802/Ea-x3yL6sJhNjNWUpHgnvKkBG2hjMVxF_8ky2KaSIVOonQ?e=nYHM0v
https://skrible.no/
https://www.korrekturavdelingen.no/
https://digitalisering.sharepoint.com/sites/msteams_6d7d1b_147802/Delte%20dokumenter/Språkplan%20VTk/Teori/Skriving/Funksjonell%20håndskrift,%20funksjonell%20skriving.docx
https://digitalisering.sharepoint.com/:w:/s/msteams_6d7d1b_147802/ESstMSsB8rJLpLKrIDcEBIcBeGyN73NFvWYRGdv1bzunLA?e=SCpVJc

Sgker etter og innhenter e Leerer a bruke oppslagsverk/internett som hjelpemiddel

informasjon/bruker kilder | o  Gjennomfgrer Sgkekurs

i arbeid med fag e  Gjgr gode og malrettede sgk

o Stiller spgrsmal til kildene og vurderer disse kritisk
o TONE-prinsippet

e Setter opp kilder korrekt i fagtekster og oppgaver
o  APA-stil
o Kildekompasset
oS¢k og skriv

e Vurderer egen bruk av kilder

e Gode digitale lesestrategier

Bruker PC rasjonelt og e Videreutvikler Touch-metoden

raskt e Blir kjent med, lzerer, bruker og trener pa ulike digitale verktgy

e Erkjent med ulike redigeringsmuligheter

e Lager sammensatte tekster ved a bruke tekst, medier, lyd/musikk, bilde
og film

e Leerer a uttrykke seg digitalt pa ulike mater



https://tenk.faktisk.no/elevopplegg/sok-bedre
https://kildekompasset.no/
https://www.sokogskriv.no/
https://digitalisering.sharepoint.com/:f:/s/msteams_6d7d1b_147802/ElkiDDPYjqpMofRlxSK94-MBI2sBo3ochH2NRRxh4vueMQ?e=lKWfeg

VOKSENOPPLARING

Det er avgjgrende a kunne lese og skrive godt i dagens samfunn, for a kunne delta i
samfunns- og yrkeslivet vart pa en tilfredsstillende mate. Det er ogsa viktig a ha en god
nok leseforstaelse slik at man kan tilegne seg ny innsikt og kunnskap videre i livet.
Voksenopplaeringens elever har svart ulikt utgangspunkt for norsk lese- og
skriveopplaring. Elevgruppa spenner fra voksne med liten eller ingen skolebakgrunn til
voksne med hgy utdannelse.

Noen har klart seg helt fint et halvt liv uten lese- og skriveferdigheter. For dem er det viktig a
erfare og fgle behovet for a8 kunne disse ferdighetene. For 8 oppna motivasjon ma lese- og
skriveferdighetene oppleves nyttig i deltakernes hverdagsliv.

Var deltakergruppe har darlig
tid! De har ikke anledning til a Felles sprék gir oss mulighet til...
bruke 10 ar pa grunnskole. Det
er derfor sveert viktig at
undervisningen er sa effektiv
og forutsigbar som mulig.
Metodene de ulike leererne
bruker ma vaere gjenkjennbare
for deltakerne, slik at de slipper
a bruke masse tid pa tolkning
av lerernes ulike
undervisningsmetoder.

...a delta
og blien
ressurs!

....jobb og
utdanning!

Det er V|k.t|g a dlfferen5|erfe [ ...vennskap ...3 bruke
gruppa slik at alle elever far og kunnskapen
undervisning pa sitt niva! Det inkludering! vi har fra

|
er ogsa viktig at laererne for!

snakker pa det spraklige nivaet
elevgruppa befinner seg pa.
Har man ei Al-gruppe, ma man
snakke med dem pa Al-niva. Vi ma ogsa veere flinke til a flytte elever mellom grupper ut fra
faglig niva og progresjon sa fort dette kartlegges. Laererens oppgave er 3 modellere,
undervise og veilede elevene til 3 lese aktivt, kritisk, effektivt og reflekterende. Bruk av
lesestrategier og ulike mater a lese tekster pa, ma gjennomsyre metodikken var.

i

Det ma legges til rette for at deltakerne hele tiden kan fa mulighet til 3 sammenligne trekk
ved det norske spraket og sitt eget morsmal/fgrstesprak. A bygge pa elevenes livserfaringer
og forkunnskaper blir et viktig verktgy i hele sprakopplaeringen.
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Sprak (Literacy) for alfabetisering

Utforske og utvikle tale- og skriftsprak

Nar man har leert a lese pa ett sprak, kan det vaere lettere a leere et nytt skriftsprak. Derfor
ber morsmalslesere og analfabeter deles i hver sine grupper, da progresjonen for disse
gruppene kan veere forskjellig.

Under alfabetiseringsperioden dannes grunnlaget for den formelle lese- og
skriveopplaeringa, men det er helt ngdvendig at elevene har et visst muntlig vokabular pa
norsk, for de leerer seg bokstavene. Her blir det viktig a bruke mye bilder, videoer, osv. og
bygge pa elevens erfaringer og forkunnskaper.

Ordene man jobber med ma gi mening for elevene. De ma forsta hva de leser og skriver, slik
at det ikke bare blir mekanisk riktig lesing og skriving, men meningsfull aktivitet.

Leerer ma speile eleven og fglge tett med pa elevens utvikling for a sikre elevens progresjon:
- snakk alltid pa det nivaet eleven befinner seg pa, spraklig.

- start alltid dagen med en muntlig gkt.

- snakk normert bokmal, ikke dialekt.

- bruk korte setninger.

- snakk langsomt og tydelig.

- bruk trykte bokstaver, ikke Igkkeskrift.

Det er viktig a jobbe med begrepslaering hver dag for a utvikle sprakforstaelsen. Det ma
hele tida linkes til elevens morsmal og forkunnskaper.

Det forutsettes at malene er nadd f@r man kan ga videre pa neste niva.
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Nokkelomrader

1.0 Muntlige ferdigheter

1.1 Kan samtale helt enkelt om kjente temaer

2.0 Staving og avkoding

2.1 Utvikler spraklig bevissthet
2.1 Skriver og leser enkle tekster

3.0 Forstaelse

3.1 Utvikler strategier for a styrke lytte- og leseforstaelsen

1.0 MUNTLIGE FERDIGHETER

1.1 Kan samtale helt enkelt om kjente temaer

Kjennetegn

Innhold, aktiviteter og metode

e Kan bruke og forsta vanlige
hilsnings- og hegflighetsfraser.
e Kan forsta og bruke sentrale
ord og uttrykk for a dekke
grunnleggende behov.

e Kan presentere seg.

¢ Kan snakke om egen person,
egne erfaringer og naere
omgivelser.

¢ Kan fortelle enkelt om
dagligliv og rutiner.

e Bruker filmer, bilder og illustrasjoner, og er bevisst pa a bruke
faste strukturer og kjente fraser. Materialet ma vaere
gjenkjennbart og gi mening for elevene.

e Bruker lydfiler pa morsmal.

e Leerer bruker bokmal. Ikke dialekt.

2.0 STAVING OG AVKODING

2.1 Utvikler spraklig bevissthet

Kjennetegn

Innhold, aktiviteter og metode

e Forstar at ord i talespraket
lydmessig skal stemme med
bokstavene i skriftspraket.

¢ Kan klappe stavelser i ord.
¢ Kan dele opp ord i stavelser.
e Forstar hva en lyd, en
stavelse, et ord og en setning
er.

¢ Kan finne fgrste, siste og
midterste lyd i ord.

e Kan lytte ut lydene i
minimum to- til tre-lydsord.
e Forstar betydningen av
enkel logografisk avkoding
som bilder og logoer i
dagliglivet.

¢ Kjenner til ord- og
setningsskiller.

Husk & bruke bare lydrette ord i starten.

e Lzerer visualiserer ord og begreper slik at eleven alltid forstar hva
lydbildet betyr.

e Bruker digitale ressurser som f.eks. alfabetiseringsdelen i
lereverket «Hei» og «Basar» (Cappelen Damm)

¢ Nar det nye ordbildet er forstatt, ma det alltid brukes i korte
setninger for a veere meningsbaerende for eleven: «Dame — Du er ei
damen».
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2.0 STAVING OG AVKODING

2.1 Skriver og leser enkle tekster

Kjennetegn Innhold, aktiviteter og metode
¢ Kan lese- og skriveretningen | e Laerer ma til enhver tid modellere det eleven skal gjgre.
pa norsk. ¢ Bevisstgjgr eleven pa forskjell mellom bokstavlyd og bokstavnavn.

¢ Kan navnet og lyden pa
bokstavene og har
automatisert dem.

 Kan forskjell pa vokaler og
konsonanter.

¢ Kan trekke sammen lyder til
ord.

* Gjenkjenner hgyfrekvente
ord som: jeg, meg, deg, er, og,
det, de, osv.

¢ Kan lese helt enkle tekster
med sammenheng og
forstaelse.

¢ Har funksjonelt blyantgrep.

e Skriver enkle og lydrette ord.

e Skriver enkle tekster med
korte setninger i presens.

¢ Kan bruke stor bokstav og
punktum.

¢ Utvider ordforradet.

¢ Innfgrer systemet “vi skriver — vi sier” pa ikke- lydrette ord.

e Viktig at laerer bruker trykte bokstaver pa tavla. lkke lgkkeskrift.
e Laerer speiler eleven kontinuerlig for 3 sikre elevens progresjon.
¢ Jobber med skriving etter felgende metode:

SOL: Hvilken lyd hgrer du fgrst? S. Vi skriver S. Hvilken lyd hgrer du
etterpa? SO-O0. Vi skriver O. Hvilken lyd hgrer du til slutt? L. Vi
skriver L. osv.

¢ Deler opp ord i stavelser og legger vekt pa de ulike stavelsene.

2.0 FORSTAELSE

2.1 Utvikler strategier for a styrke lytte- og leseforstaelsen

Kjennetegn

Innhold, aktiviteter og metode

e Har enkle strategier pa a
lytte ut lyder for a skrive ord
og setninger.

¢ Kan aktivere forkunnskap.
¢ Kan forsta innhold i enkle
tekster.

¢ Kan svare pa spgrsmal til
enkle tekster.

¢ Leerer modellerer innfgringen av nye strategier, for eksempel a
bruke lydfiler med bilder. Lytter. Stopper opp og spoler tilbake nar
man ikke forstar.

e Har fokus pa nar og hvordan strategiene skal brukes.

¢ Bruker hgytlesing/veiledet lesing der lserer modellerer strategier
far, under og etter lesing.

¢ Trener pa a samtale og fortelle om innholdet i enkle tekster.
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Sprak (Literacy) for nybegynneropplaeringen og Modul 1
@ke automatisering i lesing og skriving

Tale- og skriftspraket utvides ved a skrive og lese enkle tekster
Spraket (bade skriftlig og muntlig) handler om kommunikasjon. Sprakplanens mal er at
elevene skal kunne bruke og mestre spraket.

Spraket har tre sider: Innhold, form og bruk.

Innhold — hva skal man formidle

Form — bgying, setningsoppbygging, lyder, osv.

Bruk — praktisere spraket pa en hensiktsmessig mate, ut fra situasjonen (pragmatikk)

Elevene ma bli trygge pa a bruke enkle strategier for lese- og lytteforstaelse. Laereren ma
alltid veere bevisst pa a modellere arbeidsmatene. Alle sprak man kan er en ressurs for a

lere et nytt sprak. Derfor er det viktig a bruke sprakgrupper der de som snakker samme

sprak kan hjelpe hverandre.

For a kunne videreutvikle identiteten i et nytt land, ma elevene kunne bruke sine
forkunnskaper og sin kultur i norskopplaeringen. Det bidrar til gkt kunnskap for fellesskapet,
f.eks. i et fag som geografi, samfunnskunnskap, osv. Det er viktig a jobbe med
begrepslaring hver dag i alle fag for a utvikle sprakforstaelsen. Det ma hele tida linkes til
elevens morsmal og forkunnskaper.

Det forutsettes at malene er nadd fgr man kan ga videre pa neste niva.
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Ngkkelomrader

1.0 Muntlige ferdigheter
1.1 Kan samtale helt enkelt om kjente temaer

2.0 Avkoding

2.1 Utvikler lesetekniske ferdigheter for a bli en funksjonell leser

3.0. Staving

3.0 Videreutvikler skriftspraket

4.0 Forstaelse

4.1 Blir kjent med ulike lese- og leeringsstrategier

1.0 MUNTLIGE FERDIGHETER

1.1 Kan samtale helt enkelt om kjente temaer

Kjennetegn

Innhold, aktiviteter og metode

 Kan forsta og bruke kjente,
dagligdagse uttrykk om seg
selv og nzere forhold.

e Kan forsta tall og enkle
uttrykk for mengder, priser
og tid.

e Kan stille enkle spgrsmal
og gi og forsta korte, enkle
beskjeder.

¢ Kan fortelle enkelt om
opplevelser og erfaringer og

gi uttrykk for egne meninger.

e Deltar i enkle samtaler.

e Forteller om seg selv, sin familie og sine venner.

eLerer familieord, for eksempel mor, far, bror, sgster, tante og
onkel.

e Jobber med personlige opplysninger som navn, adresse,
telefonnummer med mer.

e Lager spgrsmal og svar knyttet til personlige opplysninger.
 Snakker om hva navnet pa adressen «betyr».

» Bruker konkretiseringsmateriell og gjgr praktiske oppgaver, som for
eksempel 3 lage mat, se pa ulike mengder, ga pa butikken, se pa
priser ol.

e @ver pa klokka — bade analog og digital.

e Ser pa klokkeslett pa timeplanen.

e Leerer om ar, maneder, uker og dager ved a bruke kalenderen i
klasserommet hver dag.

e Elevene lzerer korte ord og uttrykk som brukes i hverdagen, for
eksempel: Jeg skal pa mgte ..., Jeg er syk... Leerer modellerer
uttrykkene i forkant, og elevene kan sende melding til lzerer for a gve
seg. Laerer ma da svare pa meldingen.

e Forteller enkelt om livet fgr de kom til Norge, bruker bilder (for
eksempel pa telefonen) som hjelpemiddel for & kommunisere.

Far konkrete oppgaver de skal ha en mening om. Det ma veere kjente
temaer som for eksempel arstider eller priser i Norge.

e Sprakspill (f.eks. Alias, Scrabble, “Enkle spgrsmal og svar spill” fra
Pa vei).

2.0 AVKODING

2.1 Utvikler lesetekniske ferdigheter for a bli en funksjonell leser

Kjennetegn

Innhold, aktiviteter og metode

e Er trygg pa bokstavenes

lyd, navn og form.

e Er trygg pa vokalene.

e Gjenkjenner og utforsker
norske spraklyder (f.eks.
skj, kj, rs, rn, rt og ng).

* En leser og/ eller staver et ord pa en lapp og den andre skal skrive
ordet. Bgr veere kjente navn og ord.

e Diktater, lyttegvelser.

* Hgytlesing; bade alene, to og to, sma grupper og i hel klasse.

* Gjgre opptak av seg selv (i OneNote).

e Lytte og gjenta etter lzerer eller seg selv.
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* Gjenkjenner og anvender
ikke-lydrette ord (f.eks jeg,
meg, det og de).

¢ Har kunnskap om
grunnstammen av ord
(morfemer).

¢ Kjenner til sammensatte
ord.

e Utvider ordforradet.

e Leser og forstar en enkel
arbeidsinstruks.

¢ Kan lese og forsta enkle
tabeller (f.eks. timeplan,
ukeplan, kalender, tabell,
apper for f.eks. tog- og
busstider).

e Skriver sammensatte ord pa en lapp, klipper lappen i to og legger
dem i en haug. Elevene skal sette sammen lappene til meningsfulle
ord.

e Kan ogsa skrive lange ord som ikke er ssmmensatte og noen som er
sammensatte, og skrive dem pa en lapp og legge i en haug. Elevene
skal legge lappene i to nye hauger, en haug med sammensatte ord
og en haug med ikke-sammensatte ord.

e «Viktige ord» — samler ord ut fra tema/teksten det jobbes med,

enten av en lzerer eller elevene selv. Finner og snakker om ord med

dobbel betydning og sammensatte ord i en tekst.

e Arbeider med a finne synonymer, antonymer og kategorisere ord.

e Bruker ordbok, digitale ressurser.

e Lzereren forklarer ulike arbeidsinstrukser som: sett ring rundt, sett

strek under/mellom, sett kryss mm.

¢ | alle klasserom henger det kalender, timeplan og ukeplan — og de

brukes aktivt i ulike undervisningssituasjoner.

2.0 STAVING

2.1 Videreutvikler skriftspraket

Kjennetegn

Innhold, aktiviteter og metode

e Skriver funksjonelt for
hand (bokstavforming).

e Begynner a jobbe med a
kunne skrive funksjonelt pa
pc/tastatur.

e Skriver enkle tekster.

e Leser, forstar og svarer pa
en enkel melding pa mobilen
og epost.

e Fyller ut enkle skjemaer
(dato, navn, adresse,
fedselsdato/personnummer
mm.).

e Lzerer enkel tegnsetting
som punktum og
sp@rsmalstegn.

e Leerer & skrive stor
forbokstav pa egennavn i
starten av en setning.

Disse aktivitetene kan gjgres bade for hand og pa pc (tekstprogram):
¢ Har diktat.

* Har |gpediktat (viktige ord/setninger er skrevet pa en lapp; en elev
Igper fram og leser pa lappen, den eleven skal si/fortelle hva som
star der til en medelev som skal skrive ordet korrekt — lzerer sjekker
om det er riktig).

e Skriver setninger med de «Viktige ordene».

e Skriver en enkel dagbok, skriver om seg selv eller om andre.

e Skriver om egne opplevelser og aktiviteter, f.eks. utedag og
Oslotur.

e Skriver om en kjent tekst med egne ord, skriver et enkelt
sammendrag eller lager enkle spgrsmal.

e Skriver en enkel tekst til bilder.

e Skriver de viktigste punktene/ngkkelordene i en tekst.

e Elevene ser en video med undertekst. Etterpa kan de sitte sammen
og snakke om det den handlet om. Laereren lytter til elevene om de
uttaler ordene riktig. Til slutt kan de skrive hva den handlet om.

e Lzereren viser modelltekster som elevene kan bruke nar de skal
sende melding om f.eks. sykdom, annet fraveer som mgter og andre
avtaler.

e Lzereren viser et ferdig utfylt skjema; for eksempel egenmelding,
permisjon, gratulasjonskort, invitasjon og sgknad.

e Elevene lzrer forskjell pa en fortellende og en spgrrende setning.
De kan jobbe med en tekst uten tegnsetting og plasserer tegn og stor
bokstav pa riktig plass i teksten.
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2.0 FORSTAELSE

2.1 Blir kjent med ulike lese- og laeringsstrategier

Kjennetegn

Innhold, aktiviteter og metode

e Er bevisst pa den viktige
informasjonen som ligger i
ordenes suffikser (endelser).
¢ Lese- og laringsstrategier:
For lesing:

Forbereder tekstforstaelse

- vurderer hensikt og mal
med lesingen

- aktiverer forkunnskaper og
avklarer begreper/ord i
teksten

Under lesing:

Bearbeider tekst

- stiller spgrsmal

- sammenligner det som star
i teksten med det de vet fra
for

- spgr om ord de ikke forstar
(oppklarer)

- Forutsier/gjetter pa hva
som kommer til a skje -
Reflekterer over innholdet

- Oppnar riktig uttale, trykk
og intonasjon.

Etter lesing:

- Oppsummerer innholdet.

- Gjenforteller med enkle
setninger.

- Reflekterer over innholdet.

e Lerer medierer innfgringen av strategier:
- Ser og snakker om bilder, bildetekster og overskrifter.
- Sammenligner ord og innhold pa norsk, morsmal og
andre sprak.
- Viser bilder av ord i teksten, for eksempel ved hjelp av
google.
- Viser konkreter.
e Elevene leser teksten stille og markerer ukjente ord.
De oversetter/far en forklaring pa ordene.
e Leerer og elever skriver ukjente ord fra teksten med svarte
bokstaver inn i et skjiema. Disse ordene forklares pa norsk med rgde
bokstaver. De skal forklare de svarte ordene pa morsmalet sitt.
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De svarte og rgde ordene klippes opp ord for ord, og settes sammen
riktig.

* Pver pa a uttale ord riktig ved a hgre og gjenta ord, og spesielt
ikke-lydrette ord.

Elevene gjgr opptak av seg selv og lytter til det etterp3, leereren
hgrer ogsa pa det og gir tilbakemelding.

e Laerer stiller spgrsmal til teksten.

e Elevene snakker og skriver om teksten med enkle setninger og
egne ord.

e Elevene og laereren snakker sammen og elevene sammenligner
«temaet» med sitt eget hjemland/sine egne erfaringer.
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Sprak (Literacy) for mellomniva og Modul 2:

A lese ngye for & bli en sikker leser, og utforske skriftspraket for & bli en funksjonell skriver.
Elevene ma oppna sikker avkoding og kunne lese ordene ngye og presist. God og ngyaktig
lesing ma vaere pa plass for lesetempoet gkes, for a sikre god leseflyt.

Elevene fortsetter a utforske skriftspraket. De ma fa en funksjonell handskrift og
regelmessig gve pa tastaturskriving. De ma bli tryggere pa rettskriving og uregelrette sider

ved det norske skriftspraket

Arbeidsmatene, lese- og laeringsstrategiene ma modelleres tydelig av laerer, slik at
opplaeringen blir tydelig og effektiv.

Det er viktig a jobbe med begrepslaering hver dag i alle fag for 3 utvikle sprakforstaelsen.
Det ma hele tida linkes til elevens morsmal og forkunnskaper.

Det forutsettes at malene er nadd fgr man kan ga videre pa neste niva.
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Ngkkelomrader
1.0 Avkoding

1.1 Utvikler flytende, automatisert lesing

2.0 Staving/ skriving

2.1 Utvikler skriftspraket for a bli en funksjonell skriver

3.0 Forstaelse

3.1 Leser for a forsta og tilegne seg kunnskap

1.0 AVKODING

1.1 Utvikler flytende, automatisert lesing

Kjennetegn

Innhold, aktiviteter og metode

e Utvider ordforradet.
e Utvikler leseflyt.

* Arbeider med a finne synonymer, antonymer og kategorisere ord.
e Mengdelesing — pa skolen og hjemme.

 Repetert lesing for & oppna flyt.

» @ver pa a lese tekster hgyt flere ganger, gjentar etter lydopptak
eller leerer for & oppna riktig uttale.

2.0 STAVING OG SKRIVING

2.1 Utvikler skriftspraket for a bli en funksjonell skriver

Kjennetegn

Innhold, aktiviteter og metode

¢ Bruker noen inngvde
grammatiske strukturer til 3
skrive korte, enkle tekster og
bruker modelltekster som
grunnlag for a skrive egne
tekster.

¢ Kan plukke ut viktige ord
fra en tekst.

e Kan svare skriftlig pa
spgrsmal fra teksten.

¢ Kan bruke digitale verktgy.

e Skriver en tekst om temaet det jobbes med, med utgangspunkt i en
modelltekst.

o Skriver viktige ord i for eksempel en diktat, skriver nye setninger
med ordene, lager spgrsmal.

e Fyller inn ord i tekster.

e Lager nye setninger med ord fra tekster.

e Lager spgrsmal og svar fra tekster.

e Skriver tekster i Word, og lagrer dem pa en hensiktsmessig mate.
eJobber aktivt i timene med mobil/ pc for & lzere seg ulike mobile
tjenester de har bruk for i dagliglivet, som f.eks:

- Banktjenester, Helse Norge, Nav.no, Finn.no, reise-apper, sgke i
Google osv.

2.0 FORSTAELSE

2.1 Leser for a forsta og tilegne seg kunnskap

Kjennetegn

Innhold, aktiviteter og metode

¢ Har automatisert den
viktige informasjonen som
ligger i ordenes suffikser
(endelser).
eVidereutvikler
leseforstaelsen.

eForstar oppbygging av
sammensatte ord.

e Jobber med verbbgyning, substantivbgyning og adjektivbgyning
ved a finne disse ordene i setninger.

e Lager nye setninger med ord de finner.

e Jobber med setningsstruktur, for a forsta hvilke ord som hgrer til
hvilke ledd i setningen.

¢ Gjenforteller teksten i grupper.

e Spgrsmal og svar.

e Samtaler om teksten i sma grupper.

95




e Har automatisert
inndelingen av lange,
vanskelige ord i stavelser.

e «sjokoladekake» kake med sjokolade — jobber sammen for a se
systemet: Hovedinformasjon er bakerst, tilleggsinformasjon er foran.
e blir bevisst pa meningsforskjellen i ord som «barneskole» og
«skolebarn».

e lager nye sammensatte ord, ord pa lapper som settes sammen.

e Leser med vokaler i fokus, deler opp ordene i stavelser for a kunne
lese lange ord pa en riktig mate.
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Sprak (Literacy) for mellomniva og Modul 3

A lese, skrive og kommunisere for & leere i alle fag

Pa modul 3 gker omfanget av lesemengden i fagene. Derfor ma det stilles krav om bade
sikker og rask ordavkoding. Det forventes at elevene skriver mer ortografisk (ikke lydrett) og
er oppmerksomme pa tegnsetting.

Lesing og skriving brukes mer enn f@gr som verktgy for a tilegne seg ny kunnskap og
informasjon. Det er viktig a prioritere samtalegrupper og diskusjoner om fagstoff for a

styrke evnen til abstrakt tenkning og refleksjon.

Elevene skal gve pa a skrive tekster som beskriver, forteller, argumenterer og reflekterer,
med funksjonell handskrift og med flyt pa tastaturet.

Malet er at elevene velger hensiktsmessige lese- og laeringsstrategier i mgte med ulike
tekster og ut ifra formalet med lesinga.

Arbeidsmatene, lesestrategiene og laeringsstrategiene ma modelleres tydelig av lzerer, slik at
opplaeringen blir tydelig og effektiv.

Det er viktig a jobbe med begrepslaering hver dag i alle fag for a utvikle sprakforstaelsen.
Det ma hele tida linkes til elevens morsmal og forkunnskaper.

Det forutsettes at malene er nadd fgr man kan ga videre pa neste niva.
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Ngkkelomrader
1.0 Avkoding

1.1 Leser med flyt, sa mmenheng og forstaelse

2.0 Forstaelse

2.1 Leser for a laere i alle fag tilpasset formalet med lesingen

3.0 Staving/ skriving

3.1 Utvikler sin skriftlige kompetanse i alle fag

1.0 AVKODING

1.1 Leser med flyt, sammenheng og forstaelse

Kjennetegn

Innhold, aktiviteter og metode

¢ Kan lese tekster med rask og
sikker avkoding.

¢ Kan bruke strategier for
lesing av vanskelige ord.

e Utvider ordforradet.

* Mengdelesing og repetert lesing for a oppgve flyt.

e Lytter til teksten ved at lzerer leser den eller spiller den av fra
lydfil.

¢ Videreutvikler avkodingsferdigheter og trener fonologiske
ferdigheter:

- Arbeider med spraklige detaljer som; stavelser,
sammensatte ord, morfemer (ordenes minste
meningsbaerende enhet), bgying av ord, hgyfrekvente ord,
ikke-regelrette ord, komplekse ord, intonasjon m.m.

e Finner viktige ord i tekster:

- Skriver forklaring pa norsk/morsmal.

- Lager nye setninger med ordene.

- Forklarer ordet uten a si ordet, og andre skal finne ut hvilket
ord man tenker pa.

- Forklarer ord til hverandre pa sitt morsmal.

* Finner synonymer og antonymer til ord i tekster.

2.0 FORSTAELSE

2.1 Leser for a lzere i alle fag tilpasset formalet med lesingen

Kjennetegn

Innhold, aktiviteter og metode

* Kan regler for tegnsetting.
e Blir en ngyaktig leser for a
forsta teksten bedre.

¢ Velger hensiktsmessig
lesestrategi ut fra teksttype.
¢ Aktiverer forkunnskaper.
e Forstar hensikten med a
bruke ngkkelord.

¢ Leser med naturlige pauser ved tegnsetting.

e Leser avsnitt for avsnitt, og snakker om hva det handler om.

e Leser hgyt for en annen eller tar opptak.

¢ Har Igpediktat for a bli bevisst pa uttale av ord — leser hgyt for en
annen.

¢ Elevene gjenforteller teksten med egne ord.

e Leerer stiller spgrsmal fra teksten.

¢ Trener pa de forskjellige leseteknikkene

skumlese, naerlese, spkelese osv.

¢ Idémyldring og lager tankekart — samtaler om hva elevene kan i
fra for.

e Ser pa bilder, bildetekster og overskrifter.

¢ Elevene finner ngkkelord i en tekst, og de skal klare a gjenfortelle
innholdet i teksten slik at de husker og forstar hva den handler om.
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3.0 STAVING OG SKRIVING

3.1 Utvikler sin skriftlige kompetanse i alle fag

Kjennetegn

Innhold, aktiviteter og metode

¢ Kan regler for rettskriving og
tegnsetting, og bruker dem i
egne tekster.

e Elevene kan planlegge og
strukturere tekster.

¢ Kan skrive ulike typer tekster
bade for hand og med digitale
verktgy.

e Videreutvikle ordforradet.

e Leereren gar igjennom reglene, og elevene far utfyllingsoppgaver
og skriveoppgaver.
¢ Elevene far tekster uten tegnsetting, og de skal skrive teksten pa
nytt med tegnsetting.
¢ Har diktat.
e Elevene lzerer a skrive overskrift, innledning, hoveddel og
avslutning ved bruk av modelltekster og skriveoppgaver.
¢ Elevene lzerer a bruke modelltekster slik at de kan skrive for
eksempel: Sammendrag, presentasjoner, blogg, post pa
Facebook/Twitter.
¢ Systematisk begrepsundervisning i alle fag:
- Skriver forklaring pa norsk/morsmal.
Lager nye setninger med ordene.
Forklarer ordet uten a si ordet, og andre skal finne ut hvilket
ord man tenker pa.
Forklarer ord til hverandre pa sitt morsmal.
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Sprak (Literacy) for viderekomne og Modul 4

A forsta fagstoff og etablere gode lese-, skrive- og leeringsstrategier

Lese- og leeringsstrategiske ferdigheter er et grunnlag for a lese og forsta fagstoff. Det
innebaerer at elevene ma kunne velge hensiktsmessig lesemate. De ma ogsa klare a bruke
lesing som redskap i egen, videre laering.

Det er viktig a prioritere samtalegrupper og diskusjoner om fagstoff for a styrke evnen til
abstrakt tenkning og refleksjon.

Elevene skal gve pa a skrive tekster som beskriver, forteller, argumenterer og reflekterer
med funksjonell handskrift og med flyt pa tastaturet. De skal kunne bruke digitale ressurser
pa en hensiktsmessig mate. Laereren ma vaere en god rollemodell, slik at opplaeringen blir
tydelig og effektiv.

Det er viktig a jobbe med begrepslaering hver dag i alle fag for & utvikle sprakforstaelsen.

Det ma hele tida linkes til elevenes morsmal og forkunnskaper.

Ngkkelomrader
1.0 Avkoding
1.1 Videreutvikler flytende og automatisert lesing
2.0 Forstaelse
2.1 Blir bevisst pa hensiktsmessig bruk av kjente lese- og laeringsstrategier
3.0 Staving/ skriving
3.1 Videreutvikler skriftlig kompetanse i alle fag

1.0 AVKODING

1.1 Videreutvikler flytende og automatisert

Kjennetegn Innhold, aktiviteter og metode

¢ Mestrer den fonologiske e Deler ordene i stavelser.

strategien for a kunne ¢ Deler opp sammensatte ord.

avkode nye og ukjente ord. e @ver pa uttale: Laerer leser ordet og elevene gjentar flere ganger.
e Utvider ordforradet. ¢ Mengdelesing.

¢ Pker leselysten e Har diktat.

e Arbeider med a finne synonymer, antonymer og kategorisere ord.
* Finner ngkkelord i en tekst.

e Har diktat.

e Elevene velger selv hva de vil lese ut ifra egne interesser.

e Lzerer kan foresla bgker som passer til elevenes niva.

e Bespker Fyrverkeri biblioteket, slik at elevene vet hvor de kan lane
bgker.

¢ Ser pa TV og film med norsk undertekst.
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2.0 FORSTAELSE

2.1 Blir bevisst pa hensiktsmessig bruk av kjente lese- og laeringsstrategier

Kjennetegn

Innhold, aktiviteter og metode

e Videreutvikler ord- og
begrepsforstaelsen.

e Leser «bak og mellom
linjenex.

Kan tolke og forsta en tekst.
¢ Velger hensiktsmessige
lesestrategier ut ifra
teksttype.

e Forstar hva teksten
handler om.

e Formidler fagstoff ved
hjelp av ulike
presentasjonsformer, og
vurderer egne og andres
muntlige fremfgringer ut fra
faglige kriterier.

e Finner ngkkelord i en tekst, og kan gjenfortelle hva som star i

teksten.

¢ Systematisk begrepsundervisning i alle fag:

- Skriver forklaring pa norsk/morsmal.

- Lager nye setninger med ordene.

- Forklarer ordet uten a si ordet, og andre skal finne ut hvilket ord
man tenker pa.

- Forklarer ord til hverandre pa sitt morsmal.

e Arbeider med a finne synonymer, antonymer og kategorisere ord.

e Leser avsnitt for avsnitt og gar i dybden i teksten.

e Er kreativ og bruker fantasien, og har rom for ulike tolkninger.

e Leerer om spraklige bilder/virkemidler.

e Anvender de ulike lesestrategiene:

- Leerer sikrer at hensikten med bruk av laeringsstrategier er
forstatt ved a reflektere rundt leeringsstrategier sammen
med elevene.

- Leerer bruker laeringsstrategier aktivt, som en naturlig del av
arbeidet i alle fag, og for a gjgre arbeidet med fagene
praktisk, variert og relevant.

e Elevene samarbeider og stiller hverandre spgrsmal fra teksten.

e Jobber med oppgaver til teksten, bade muntlig og skriftlig.

e Skriver sammendrag til teksten.

* Elevene presenterer et tema, og medelevene stiller spgrsmal til
presentasjonen. Den som fremfgrer, ma da forklare med egne ord.
e Elevene vurderer sine medelever og seg selv; hva gikk bra og hva
kunne eventuelt vaert gjort bedre.

3.0 STAVING OG SKRIVING

3.1 Videreutvikler skriftlig kompetanse i alle fag

Kjennetegn

Innhold, aktiviteter og metode

¢ Kjenner til sentrale regler
innenfor ortografi, formverk
og setningsbygning.

e Skriver tekster ved a bruke
ulike skrivestrategier

tilpasset mottaker og formal.

e Skriver informative,
fortellende og
argumenterende tekster.
¢ Videreutvikler digitale
ferdigheter.

e Leererne i alle fag korrigerer elevene i rettskriving.

e Bruker modelltekster for a vise elevene hvordan de kan skrive for
eksempel: sammendrag, presentasjoner, blogg og post pa
Facebook/Twitter.

e Lzerer viser elevene modelltekster for a vise strukturen i de ulike
teksttypene.

e Elevene jobber med a bruke og oppgi kilder i egen skriving.

e Elevene gver pa a gke skrivehastigheten pa tastaturet ved a bruke
pc’ en i sitt skrivearbeid bade hjemme og pa skolen.
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TEORI

Sprak -literacy

Sprak gjgr det mulig a dele tanker, fglelser og mening med hverandre. Det binder mennesker sammen og er
et viktig grunnlag for a skape tilhgrighet og 3 mestre eget liv. Sprak er ogsa grunnlag for a laere a lere, a
utvikle forstaelse, refleksjon og kritisk tenkning. Spraklige inntrykk kommer av det vi hgrer og leser, mens
spraklige uttrykk kommer til syne i det vi sier og skriver. Sprak er viktig for var evne til 3 kommunisere og
utvikle var sosiale og faglige kompetanse.

Sprékplanen er forankret i et sosialkonstruktivistisk laeringssyn. Ut fra dette perspektivet ser en for seg at
barna skal utvikle egne tankestrukturer, lzere a8 se sammenhenger mellom ny og gammel kunnskap og selv
konstruere ny innsikt. Det legges vekt pa at leering og utvikling skjer i fellesskap og samhandling med andre.
Pedagogenes utfordring er med utgangspunkt i dette a legge opp til aktiviteter, metoder og innhold pa en slik
mate at hvert enkelt barn/ elev utvikler og videreutvikler en kompetanse med utgangspunkt i sine kunnskaper
og ferdigheter.

Pedagogene demonstrerer ulike verktgy og metoder som barna/ elevene kan ta i bruk fgr, under og etter
aktiviteter. Barna/ elevene far anledning til & prgve seg pa egenhand gjennom veiledet praksis, individuelt og i
grupper, i ulike sammenhenger. Barna/ elevene har samtaler med andre rundt egen tenkning
(metakommunikasjon), forstaelse og laeringsprosesser samt arbeidsmater. Pa bakgrunn av dette vil de gradvis
utvikle stgrre innsikt og bli bevisstgjort pa sammenhengen mellom egen aktivitet og egen lzering og utvikling.

Spraktreet

SKRIFTSPRAKLIGE FERDIGHETER

TALESPRAKLIGE FERDIGHETER

KOMMUNIKASIONS- OG SPRAKFORSTAELSE

UNDERLIGGENDE EVNER QG FERDIGHETER,
for eksempel knyttet til samspill og oppmerksomhet

James Law (2000) har sammenlignet barns sprakutvikling med et tre. Treet brukes som en
illustrasjon pa sprakets oppbygning og utvikling.
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| treets rgtter finner vi barnets forutsetninger for a leere sprak, slik som oppmerksomhet,
hukommelse, kognitive funksjoner, motivasjon, hgrsel, syn, symbolforstaelse,
samspillsferdigheter, o.a.

Stammen pa treet representerer forstaelsen av spraket og evnen til 8 kommunisere ved
hjelp av spraket. Sprakforstaelse og kommunikasjonsferdigheter handler om bade det
impressive (lytte og motta), og det ekspressive (uttrykke og snakke). Lenger opp pa
stammen finner man begrepsapparatet, ordforradet og sprakproduksjonen. For at barnet
skal utvikle en solid og baerekraftig stamme i spraktreet sitt, trenger det kvalitet i det
impressive slik at det ekspressive kjennetegnes av et velutviklet begrepsapparat med en god
sprakforstaelse, muntlig og skriftlig.

| ytterkanten av greinene finner du bladene som symboliserer spraklyder. De symboliserer
at spraklydene kommer pa plass, spraklig bevissthet utvikles og barnet videreutvikler tale,-
lese- og skriveferdigheter.

Sprakets betydning for utvikling av de grunnleggende ferdighetene

Modellen til Law (2000) viser at lesing og skriving bygger pa talespraket. Sprakutviklingen
kan ikke kun sees som byggesteiner. Bloom og Lahey viser med sin modell den sirkulzere
prosessen i sprakutviklingen. Viktige forutsetninger for at lesingen utvikler seg, er at barna
blir i stand til a reflektere over at talespraket ikke bare har et innhold, men ogsa form og
bruk. Bloom & Laheys (1978) sprakmodell gir en beskrivelse av dette samspillet.

Bloom & Lahey’ modell (1978)

= En sprakmodell

Semantikk

Pragmatikk

Espenakk m.fl /2014 & Statpedo
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Form

Med form menes et metaperspektiv pa sprak. Det vil si at vi stiller oss utenfor og analyserer
strukturer i tale- og skriftsprak. For eksempel arbeider vi med form nar vi snakker om
bestemte sjangertrekk, nar vi analyserer hvordan setninger er bygd opp, nar vi trener pa at
ord skal skrives pa forskjellige mater, nar vi lytter til rytmen i talespraket, rimer og undres
over hvilken lyd som kommer fgrst, sist og midt i ordet.

Innhold

Med innhold menes betydning. Det vil si at vi forstar ord og tekster, vi lytter til og leser.
Dette kalles sprakets semantiske funksjon. Semantiske ferdigheter er knyttet til barnets
samlede erfaringsbakgrunn og kognitive kapasitet. God ord- og begrepsforstaelse er en
forutsetning for a mestre sprakets formside. Form- og innholdssiden av spraket er tett
sammenvevd og pavirker hverandre gjensidig bade i muntlig og skriftlig bruk. Det betyr at vi
stadig ma arbeide med ord og begreper i alle sammenhenger for a utvide ordforradet til
barna/ elevene.

Bruk

Med bruk menes sprakets kommunikative funksjon, pragmatikk. Hvordan sprak brukes er
avhengig av formalet og situasjonen. Vi snakker med hverandre pa forskjellig mate alt etter
hvor godt vi kjenner hverandre. Barna utvikler seg som sprakbrukere ved a bruke spraket
muntlig og skriftlig, og hverdagen bgr derfor gi mange muligheter for a bruke spraket pa
forskjellige mater. Den muntlige kompetansen har betydning for lese- og
skriveferdighetene. Med et godt talesprak vil det bli lettere a forsta det spraket barna/
elevene mgter i tekstene. Ogsa barnas/ elevenes muntlige fortellerkompetanse, evnen til a
fortelle sammenhengende vil styrke den skriftlige fremstillingsevne.

De tre dimensjonene, form, innhold og bruk er alltid i tett samspill med hverandre. Nar
elevene jobber for eksempel med rettskriving, er det derfor viktig a jobbe ikke bare med
formen, men ogsa med betydningen og konteksten. Pa skolen er det viktig at de tre
dimensjonene blir stimulert fra 1. til 10. trinn. Et godt sprak er en vellykket integrasjon av
innhold, form og bruk.

Tre viktige spraklige ferdigheter

1. Spraklig bevissthet (viktigste forutsetning for det toarige rommet)

2. Forstaelse av ord (ordforrad) setninger og fortellinger

3. A kunne fortelle med sammenheng og flyt i et situasjonsuavhengig sprak, dvs. snakke om
ting som skjedde “der og da” ikke bare "her og na”.

1. Spraklig bevissthet er en samlebetegnelse for det a kunne reflektere over og snakke om
sprak, ved hjelp av sprak (metaspraklig). Det handler om a se pa spraket utenfra, sprakets
form. Det vil si at barna blir bevisste pa lydstrukturer i talespraket, ord som rimer,
oppdager ord som begynner med samme spraklyd /fonem og identifiserer lyder i ord. For
a styrke barnas spraklige bevissthet (fonologisk bevissthet) er det viktig at barnehagen
jobber med ulike sprakleker som rim/rytme, stavelser, lytte ut lyder i ord, leke med
spraket, utforskende skriving og a leke med skriftspraket. | barnehage og i skolen
arbeider vi med spraklig bevissthet nar vi leker med sprak og bruker sprakleker. Nar man
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arbeider med spraklig bevissthet (form) er det viktig @8 ha med bade innholdssiden og
bruk av spraket: Semantisk bevissthet: eks: Lek med spraklige bilder; “hybelkaniner” kan
ha flere betydninger. Bruk — pragmatisk bevissthet: eks: Det a lekeskrive og a bruke
oppdagende skriving, opptre i ulike roller og iscenesatt lek der eleven kan prgve ut ulike
sjangere, gir forstaelse for at spraket kan brukes pa mange forskjellige mater.

. Ordforrad: Utvikling av ordforrad er en av de faktorene som har stgrst betydning for
leseforstaelsen, men det er ogsa vesentlig for avkodingen. Barn som begynner pa skolen
med et godt utviklet ordforrad, har store fordeler nar de skal lzere a lese. Ord og sprak
brukes forskjellig i ulike sammenhenger. A utvikle ordforradet handler om & lzere ordenes
uttale, skrivemate og mening samt a kunne bruke ordene i ulike sammenhenger og pa
forskjellige mater. Begrepsdanning skjer giennom mange og varierte erfaringer med ord,
som barna/ elevene gradvis forstar og forklarer pa mer generelle og
situasjonsuavhengige mater. Det dreier seg ogsa om a laere barna/ elevene a knytte
forbindelseslinjer mellom ordene og egne kulturelle, sosiale og skolefaglige erfaringer. Vi
snakker om et dagligsprak som inneholder ord vi trenger for a fungere praktisk og sosialt,
et diskusjonssprak for a kunne beskrive hvordan noe er, ser ut etc, samt for a delta i
faglige samtaler og forsta en tekst. Barnet/ eleven trenger ogsa et fagsprak som
inneholder sentrale begreper innen et kunnskapsomrade for a kunne tilegne seg
kunnskap, og et akademisk sprak som styrker tenkning og problemlgsning, pa tvers av
fag. Det er altsa ikke nok & kunne lese ordet eller & kunne ordboksdefinisjonen. A lzere
nye ord innebaerer utdyping og diskusjon om ordenes betydning og muligheter til & bruke
ordene. Forskning viser at elever som far systematisk hjelp til a lsere nye ord, utvider
ordforradet lettere. Dette stgtter argumentet for a arbeide systematisk og grundig med
ord pa alle trinn. Pa skolen har leererne forventninger til hva eleven skal oppna og tenker:
Har eleven det spraklige grunnlaget som skal til for a ga inn i den aktuelle teksttypen?
Hvis ikke, hva gjgr jeg for a hjelpe eleven? Alle laerere har ansvar for at eleven utvikler det
fagspesifikke ordforradet og de kommunikative ferdigheter som skal til for at elevene kan
synliggjgre sin kompetanse bade muntlig og skriftlig. Om ord og begreper: se @LU hefte
4.

1. Afortelle: Samtale og fortelling er spraklige ferdigheter som er grunnleggende i
kommunikasjon med andre mennesker. Derfor er det a kunne fortelle med
sammenheng viktig i samtale med andre. A skaffe seg fortellerkompetanse er aktuelt
for barn i barnehage og elever fra 1. — 10. trinn og pa Voksenopplaeringen. | skolen
ma elevene fa mulighet til & videreutvikle fortellerkompetansen fra barnehagen. Det
er ikke nok a svare pa enkle spgrsmal eller a referere selvopplevde hendelser. Barna/
elevene lzrer seg fortellerteknikker, bruker presist ordvalg og varierer
stemmebruken. De trener pa a fortelle med sammenheng og i et mottakertilpasset
sprak.
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Nar barn har forsinket sprakutvikling

Barn har forskjellig utvikling, ogsa nar det kommer til sprakutvikling. Norsk Logopedlag har
laget en veileder om a utvikle sprak, fra 6 maneder til 4- arsalder hvor de viktigste
milepalene star, hvilke stgtte en kan gi og nar en bgr kontakte logoped.

Fasting og Olsen (2021) peker pa viktige elementer i det tilretteleggende perspektivet, som
det 4 tidlig identifisere utfordringer og sette inn tiltak umiddelbart. Gjennom tett samarbeid
med hjemmet, kartlegginger, observasjoner og samtale med barnet/ eleven kan vi oppdage
og identifisere utfordringer tidlig. Nar et barn ikke har adekvat utvikling innenfor sprak- eller
motorisk utvikling eller scorer under gjennomsnittet for jevnaldrende pa kartlegginger, ma
vi undersgke hva dette kan henge sammen med. Eksempel fra arbeid med fgrspraklig
utvikling og felles oppmerksomhet PAST- team.docx

Tidlig innsats
| Vestre Toten kommune gjgr vi fglgende:

Barnehage

Skole

Samtale med barn og foreldre

Benytt pedagogisk analyse (leeringsmiljp og pedagogisk
analyse) — “Hva kan det henge sammen med?”

Observasjoner

Kartlegginger

Stafettlogg

Tiltak innenfor det ordinaere (niva 2), lekegrupper,
sprakgrupper, osv.

Drgftinger TIT, PPT

Samtale med barn og foreldre

Benytt LP- analyse (laeringsmiljg og pedagogisk
analyse) — “Hva kan det henge sammen med?”

Observasjoner
Bruk kartleggingsplan for skole
Stafettlogg

Tiltak innenfor det ordinaere (niva 2), intensive kurs,
klassekurs (pre- og post-test). Dokumentasjon intensiv
oppleering for 1.-4. trinn §11-3 (lagres i elevmappen
Elements)

Skolekontaktmgte med PPT /drgftinger
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Modell som grunnlag for refleksjon rundt sprakutvikling og eventuelle spraklige

barrierer
r ~
Spesifikke lese- og Ingen spesielle
skrivevansker vansker
Fonologiske
ferdigheter

Utviklingsmessige Forstaelsesvansker.
sprakvansker (DLD) Flerspraklighet.

Ikke-fonologiske ferdigheter
(Semantikk, syntaks, morfologi, pragmatikk)

ETTER BISHOP & SNOWLING, 2004

Modellen til Bishop & Snowling, (2004) er egnet til a forklare forholdet mellom innhold og
form i sprakutviklingen. Den vertikale linjen er innholdet, de fonologiske ferdighetene,
evnen til 3 gjenkjenne, skille mellom og uttale de ulike spraklydene, mens den horisontale
linjen er formen; de ikke fonologiske ferdighetene (semantikk, syntaks, morfologi og
pragmatikk).

Firkanten gverst til hgyre — viser til personer som har “ingen spesielle vansker” (pluss pa
begge ferdighetene). De fleste personene havner her. Det er stor variasjon i ferdigheter hos
personer i denne gruppa fra nederste venstre hjgrne til gverste hgyre hjgrne.

Spesifikke lese- og skrivevansker beskriver personer som strever primaert med de
fonologiske ferdighetene. Dette kan observeres allerede i barnehagen ved at barna strever
med trinnene i spraktrappa, sprakets formside. En sekundaer konsekvens av spesifikke lese-
og skrivevansker kan vaere at de forstar mindre fordi de leser mindre.

Firkanten nederst til venstre gjelder personer med utviklingsmessige sprakvansker (DLD)/
spesifikke sprakvansker. De strever bade med fonologi og de ikke- fonologiske ferdighetene
(minus pa begge). Disse barna strever med a knekke lesekoden. Det blir derfor viktig a
undersgke om barnet/eleven har spesifikke lese- og skrivevansker, eller om det er
utviklingsmessige sprakvansker. Dette er fortsatt en underdiagnostisert gruppe selv om
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kartleggingsverktgyene som finnes na er mye bedre enn tidligere. Barn/ elever som strever
med spraket bruker ofte korte setninger nar de svarer muntlig eller skriftlig og har
utfordringer med a forsta instruksjoner eller hva de leser.

Firkanten nederst til hgyre viser til personer som blir utsatt for flere sprak i det daglige
miljget (flerspraklige) og personer med forstaelsesvansker. Personer som har svak
sprakforstaelse, havner ofte i denne gruppa fordi de ikke mestrer de ikke- fonologiske
ferdighetene; semantikk, syntaks, morfologi og pragmatikk. Disse personene har ikke
problemer med det fonologiske (pluss pa de fonologiske ferdighetene). Flerspraklige
personer finner vi ofte i denne gruppen. Nar de mestrer spraket bedre, gker forstaelsen.
Med stgrre ordforrad og bedre forstaelse av den grammatiske strukturen vil de etter hvert
drifte oppover og havne i firkanten gverst til hgyre, “ingen spesielle vansker”. Disse barna/
elevene mester ofte det tekniske i avkodingen og skrivingen. Ved a benytte seg av nonord
kan en avdekke om det er forstaelsen eller det tekniske i lesingen og skrivingen som er
utfordrende.

Egebergs spraksirkel (2018)

Egil Egeberg (2018) har

”~ 1t ~ satt opp alle elementene i

Morfosyntaks-

form spraket i en spraksirkel,
som viser sprakets
kompleksitet og
Semantikk- pavirkninger, som kan gi
e en god dialog og samtale
rundt sprakutviklingen.

Fonologi-

lydsystem Fonologisk Syntaks-
kunnskap morfologi

Ord for
begreper

Here forskjell
pa lyder

Oral motorikk

Uttrykke ideer
Oppfatte
andres ideer

Kunnskap

Forsta og
produsere

SPRAK

begreper

Mentale teorier
om sammenhenger

Kunnskap
og erfaring

Minnne
Oppmerksomhet

Felles opp-
merksomhet

Oyekontakt, 3 Bchandl_e
Pragmatikk- oppmerksomhet informasjon

bruk pa andre Problemiesning

Mentale
begrepsapparat
(Kognisjon)

N—

Sosialt

Alternativ og supplerende kommunikasjon

Noen barn benytter ikke talesprak som fremste kommunikasjonsform, pga. skade, sykdom
eller medfgdte tilstander. Disse barna har behov for alternativ kommunikasjon. Barn som
trenger stgtte til sin tale, trenger supplerende kommunikasjon, en stgtte i tillegg til talen.

Utdanningsdirektoratet anbefaler a finne tidlig en egnet kommunikasjonsform som:
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ivaretar kommunikasjonsferdighetene barnet eller eleven har pa naverende
tidspunkt, og kommer til 4 fa i fremtiden

gir barnet eller eleven utviklingsmuligheter

gir forventede kommunikasjonsmuligheter, og gjgr at barnet/ eleven fgler seg vel
Alternativ og supplerende kommunikasjon (ASK) (udir.no)
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LESING

Fem viktige dimensjoner

Lundberg og Herrlin (2008) beskriver fem viktige dimensjoner for utvikling av leseferdighet:
Fonologisk bevissthet, ordavkoding, leseflyt, leseforstaelse og leseinteresse. Disse
dimensjonene inngar i et samspill, men har ogsa hver for seg et eget typisk forlgp.

FONOLOGISK BEVISSTHET

Nar vi snakker, er vi stort sett ikke bevisst pa de spraklydene som bygger opp ordene vi
uttaler. Vi er orientert mot innholdet og meningen i det vi sier. Ordene kommer automatisk
og uanstrengt, og talen oppfattes som en jevn strem av lyd. For a bli en fungerende leser og
skriver ma vi forsta det alfabetiske prinsippet, eller sagt med andre ord “knekke den
alfabetiske koden”. Det gar ut pa a forsta at bokstavene representerer spraklydene.
Bokstavene er m.a.o. koder for lydene. For a forsta hvordan bokstaver kan representere
spraklyder, ma eleven fgrst forsta at de talte ordene, ordstremmen som kommer ut av
munnen kan deles opp i lyddeler: lydsegmenter helt ned til fonemstgrrelse. Fonologisk
bevissthet er a bli oppmerksom pa dette. Denne bevisstheten er altsa helt grunnleggende
for 8 komme i gang med ordavkodingen, jf. Frost (2000).

A avkode er & sette lyder (fonem) pa bokstavene (grafem).
A stave er 3 sette bokstaver pa lydene i talespraket.

ORDAVKODING

Nyeste teorier om avkoding slar fast at det finnes kun en vei mot rask og sikker ord-
gjenkjenning. Den gar gjennom det fonologiske og morfologiske ”landskapet — et landskap
fullt av spraklige detaljer”, @LU hefte 3, side 11.

Veien har 4 ulike stadier som bygger pa hverandre, @LU hefte 2, s. 4:
1. Logografisk avkoding

2. Delvis fonologisk og kompensatorisk avkoding

3. Kontrollert fonologisk avkoding

4. Ortografisk avkoding

Veien har kritiske stadier, hvor utviklingen er avhengig av oppdagelse og gradvis gkende
kontroll over fonologiske prosesser. Dersom denne veien blir vanskelig, kan eleven spore av
og ga inn i ei blindgate — eller blir staende fast.

1. Logografisk avkoding
Barnet “leser” ord ved hjelp av ordets “utseende” — form, lengde eller bokstavrekke.
Dette stadiet i lesingen av ord bygger ikke pa at barnet har forstatt det alfabetiske
prinsippet, men det har begynt a legge merke til skrevne ord i omgivelsene. Barnet
behandler ord som andre bilder. Et barn som ”leser” logografisk har ikke kontroll over
avkodingen og kommer aldri lenger enn til & mestre lesestoff tilsvarende 3-/4. trinn.
2. Delvis fonologisk og kompensatorisk avkoding
Barnet begynner a lese ord pa et enkelt niva ved hjelp av bokstavenes lyder som de
trekker sammen til ord. De kombinerer lesingen med logografiske og andre
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kompensatoriske strategier som bilder, og innholdet i temaet de leser om. Ordforrad og
forkunnskaper kan ogsa stgtte opp under avkodingen og kompensere for ufullstendig
alfabetisk koding. Eleven leser langsomt og er enda usikker pa bade avkodingen og
stavingen av ord. Lesingen kan fremsta som noe ungyaktig og preget av gjetting. | denne
fasen skal elevene tilegne seg "verktgyet” (den fonologiske strategien) som skal gjgre
dem i stand til 3 lese alle ord ngyaktig. De trenger derfor stgtte og mye tid — og ro rundt
seg. Dette er det mest krevende stadiet.

3. Fullstendig og kontrollert fonologisk avkoding
Elevene leser alle bokstavene i ordene, koder bokstavene om til lyder/fonemer og etter
hvert stavelser som de trekker sammen til ord (syntese) som gir mening. | denne fasen
oppdager elevene komplekse (skr-), sammensatte (skj-) og irregulaere
bokstavkombinasjoner (gi). De sammenligner og grupperer lydrette og ikke-lydrette ord,
og utvikler stadig mer kunnskap om ordstrukturer. Eleven leser langsomt, men fglger
med pa egen lesing. Tempoet gker gradvis nar elvene automatiserer innlzerte ferdigheter
kombinert med stadig nye oppdagelser av uvanlige ortografiske forhold og
meningsbeerende deler i ordet (morfemer). Eleven utvikler samtidig gode
staveferdigheter.

4. Ortografisk avkoding
Pa dette nivaet gjenkjenner leseren det trykte ordet umiddelbart pa bakgrunn av
ngyaktig kjennskap til vanlige og spesielle ordstrukturer i ordet. Elevene utforsker ikke-
lydrette ord og kombinerer med kunnskap om sammensatte ord og meningsbarende
elementer i ord (morfemer). Morfologiske strategier (gjenkjenner ord i ord, forstavelser,
endelser) og syntaktiske strategier (leser ordene i sammenheng med hverandre innenfor
et avsnitt, en tekst) tar over. Lesetempoet gker raskt, men nye og vanskelige ord avkodes
fortsatt fonologisk. Eleven som har nadd dette stadiet, er en sikker og rask leser med
gode staveferdigheter. Gode lesere mestrer vanligvis alle avkodingsstrategiene, og skifter
fleksibelt mellom dem, avhengig av hva slags ord de skal avkode i pyeblikket.

Oppsummering avkoding

Det er to hovedmater & avkode ordene pa:

Den fonologiske strategien: leseren setter lyd pa eller omkoder enkeltbokstavene eller
grupper av bokstaver (stavelser) til spraklyder eller stgrre lydenheter og trekker dem
sammen til en “lydpakke”. Lydpakken som oppstar veileder leseren i a finne det uttalte
ordet, og med det betydningen.

Den ortografiske strategien: leseren gjenkjenner ordene med én gang ut fra ordets struktur
og ortografi. Dette kan forveksles med & lese ordene som bilder (logografisk), men er likevel
en vesentlig annen mate a lese ordene pa. Ordbilder er helhetlige uten at alle detaljene er
pa plass. For eksempel kan det vaere vanskelig a se forskjell pa flaske og flakse hvis eleven
bruke logografisk strategi og kan fgre til mye gjetting og usikkerhet. Nar en elev de fgrste
skoledrene lzerer a lese ved hjelp av fonologiske strategier, bygger de gradvis opp ngyaktig
kunnskap om ordene, bade om lydrette og ikke-lydrette ord, og lzerer etter hvert a
gjenkjenne ordene pa grunnlag av denne ngyaktigheten. Ortografiske strategier oppstar
som et resultat av mye og ngyaktig lesing. @velse og automatisering av den fonologiske
strategien er en forutsetning for utvikling av slik sikker ordgjenkjenning.
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En leser er fortlgpende pa vei til 3 bli en enda bedre leser, og slik blir lesing en ferdighet i
utvikling — den er stadig i forandring og ikke noe som er lzert én gang for alle. Avkoding er
derfor noe det ma jobbes med gjennom hele skolelgpet.

Se @LU heftel, s. 8-9, og @LU hefte 2, s. 4-5.

LESEFLYT

Leseflyt er ikke helt det samme som automatisering. A lese flytende vil si & gi liv til setninger
eller tekster, a fa frem den riktige setningsmelodien nar en leser hgyt. Flytende lesing kan
oppsta nar en elev leser en tekst hvor de aller fleste ordene kan gjenkjennes pa et
ortografisk niva. 95 % av ordene ma veere lette a lese. Noen fa vanskelige ord handteres ved
a ta i bruk den fonologiske strategien eller ved & bruke holdepunkter fra teksten for gvrig. A
lese flytende er en forutsetning for a kunne forsta en tekst pa et dypere niva. Vi kan si at flyt
danner broen mellom avkodingen og forstaelsen, jmf. Lundberg og Herrlin, 2008. Den som
leser flytende, behgver ikke a konsentrere seg om a identifisere de skrevne ordene, men kan
i stedet rette oppmerksomheten mot innholdet i teksten. M.a.o. elever som leser flytende,
kan identifisere ord og forsta samtidig. Leseflyt beskrives som en integrering av
automatisert avkoding og forstaelse. Dette krever at leseren raskt registrerer grammatisk
informasjon inni og mellom ordene, slik at det skapes et overblikk over st@rre
meningssammenhenger. Dette er hgrbart ved hgytlesing.

LESEFORSTAELSE

Syn pa lesing og laering.

Lesing er et mgte mellom leser og tekst, der leseren henter ut mening og konstruerer eller
skaper mening i teksten. Kunnskapen overfgres m.a.o. ikke passivt fra leerer til elev, men
den enkelte konstruerer kunnskapen sin i mgtet med ny informasjon, ut fra det hun/han kan
og har erfart tidligere. Dette synet pa lesing bygger pa et sosialkonstruktivistisk laringssyn
som bl.a. Vygotsky og Bruner star for. Det innebaerer at leseren er aktiv og tenker mens han
leser. Ifglge dette teoretiske perspektivet oppstar og utvikles kunnskap innenfor et sosialt
og kulturelt felleskap hvor man trenger a samarbeide med andre for a etablere nye
kunnskaper. Nar man skal forklare noe til andre, ma man fgrst forsta det selv.

Hva er god leseforstaelse?

Leseforstaelse defineres som prosesser hvor leseren selv henter ut og konstruerer mening i
en tekst jmf. Refsahl og Anmarkrud (2010). Et slikt syn pa leseforstaelse vektlegger to sider
ved det a forsta en tekst.

Pa den ene siden skal eleven hente ut informasjon fra en tekst, altsa hente ut den meningen
eller informasjonen som forfatteren har lagt inn i teksten. Pa den andre siden handler det
om at eleven skal tolke og trekke slutninger av det leste, samt reflektere over innholdet og
vurdere det kritisk. Det siste er en langt mer aktiv prosess der leseren konstruerer eller
skaper egen mening gjennom a reflektere og tenke. Det forutsetter at eleven greier a knytte
den informasjonen han eller hun har hentet ut fra teksten til den kunnskapen
(bakgrunnskunnskap) han eller hun allerede har om det saksomradet teksten handler om.
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God og dyp forstaelse av en fagtekst forutsetter altsa to prosesser som henger ngye
sammen: a hente ut informasjon fra teksten og konstruere egen mening. Leserens
konstruksjon av mening ma ngdvendigvis bygge pa den informasjon som forfatteren har lagt
inn i teksten, for leseren kan ikke konstruere hva som helst og likevel hevde at teksten er
forstatt.

Forutsetninger for @ oppna god leseforstaelse

| Ippet av skoletiden skal elevene lese seg gjennom utallige sider med fagtekst. Fagene og
tekstene er ulike, men malet med lesingen er det samme. Det skal resultere i mer kunnskap
og ny innsikt, samt danne grunnlag for egne meninger.

God leseforstaelse krever at eleven har gode avkodingsferdigheter (rask og uanstrengt) og
vet hva ordene i teksten betyr (ordforrad). Videre kreves det bakgrunnskunnskap som er
relevant for teksten. Det kan vaere faktakunnskap, sprakkunnskap som sjangerkunnskap,
kunnskap om spraklige, litteraere og pedagogiske virkemidler samt grammatikkunnskap,
endelser og bgyningsformer.

Lesemotivasjon er ogsa en viktig faktor. Gode lesere er i tillegg aktive under lesing og leser
strategisk, det vil si at de er i stand til 3 velge riktig lesemate (strategi), og de er villige til 3
legge ned den ngdvendige arbeidsinnsatsen som skal til for a forsta den aktuelle teksten.
Med andre ord, gode lesere har kontroll pa egen lesing.

Hvordan utvikle god leseforstaelse?

God leseforstaelse kommer ikke av seg selv og ikke bare ved a lese mye. Det krever
systematisk undervisning fra 1. trinn som innbefatter innlaering av lese- og laeringsstrategier,
bakgrunnskunnskaper og lesemotivasjon. Laererne sikrer kontinuerlig at elevene har de
ngdvendige forutsetningene pa plass for a forsta fagtekstene pa sitt trinn og hjelper dem til
a bli strategiske lesere.

A lese strategisk
Det a ha gode funksjonelle lesestrategier innebzerer a vaere bevisst og ha kontroll over det
man gjgr, og ha muligheter til 3 endre strategier nar noe ikke fungerer sa bra.

Strategisk lesing innebaerer at elevene er aktive fgr de begynner a lese, under lesing og etter
lesing. | hver av de tre fasene utfgres bestemte ting. Det kan lzeres gjennom systematisk og
malrettet undervisning. Se planene for de ulike trinnene.

Det 3 lzere seg en strategi krever i begynnelsen stor grad av oppmerksomhet fra elevens
side. En elev som opparbeider seg flere erfaringer med og kompetanse i bruk av
lesestrategien, vil etter hvert kunne bruke den intuitivt, uten & matte tenke sa mye pa det.
Leseren ma mao. tenke mens han leser.

Ferforstaelse

Med fgrforstaelse menes den innsikt lesere har nar de mgter en tekst. For & konstruere
mening i tekst ma man utnytte kunnskap om en selv og livet generelt, om ord,
setningsstruktur, sjangere og om egen lesing. Betydningen av a utnytte egne
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bakgrunnskunnskaper og erfaringer fgr lesing er vel dokumentert. Jo mer en tar med seg inn
i teksten, jo mer vil en kunne hente ut av den. Mange elever trenger undervisning,
veiledning og mye stgtte for a lzere hva de kan gjgre og for a reflektere over arbeidet i
ferlesingsfasen. Fgrforstaelse er nar eleven orienterer seg i teksten fgr lesing, utnytter egne
forkunnskaper for a foregripe innholdet samt vurderer (opprettholder eller endrer) egne

antakelser.
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Leeringsstrategier/ forstaelsesstrategier/ lesestrategier

I Overordnet del star det om a leere a lzere:

Skolen skal bidra til at elevene reflekterer over sin egen lzering, forstdr sine egne
leeringsprosesser og tilegner seg kunnskap pa selvstendig vis.

Ndr elevene forstdr sine egne laeringsprosesser og sin faglige utvikling, bidrar det til
selvstendighet og mestringsfalelse. Opplaeringen skal fremme elevenes motivasjon,
holdninger og lzeringsstrategier, og legge grunnlaget for laering hele livet. Det krever at
lererne falger elevenes utvikling tett og gir dem stgtte tilpasset deres alder, modenhets- og
funksjonsniva.

Ved G reflektere over egen og andres laering kan elever litt etter litt utvikle bevissthet om
egne laeringsprosesser. Elever som leerer G formulere sp@rsmal, sgke svar og uttrykke sin
forstdelse pa ulike mdter, vil gradvis kunne ta en aktiv rolle i egen leering og utvikling.
Gjennom arbeid med faglige utfordringer vil elevene fa kunnskap om hvordan de laerer og
utvikler seq i faget. Dypere innsikt utvikles nér elevene ser sammenhenger mellom
kunnskapsomrdder, og ndr de behersker et mangfold av strategier for d tilegne seg, dele og
forholde segq kritisk til kunnskap.

Til tross for elevenes egeninnsats og bruk av leringsstrategier vil enkelte ha utfordringer
med 3 laere. Arsakene er ofte mange og sammensatte. Ambisjonen om a utvikle evnen til
livslang lzering hos alle elever krever derfor en bred tilnarming fra skolen. 2.4 A |zere 3 lzere

(udir.no)

Alere & lzere
Skolen skal bidra til at elevene reflekterer over sin egen laering, forstar sine egne
laeringsprosesser og tilegner seg kunnskap pa selvstendig vis.

Nar elevene forstar sine egne laeringsprosesser og sin faglige utvikling, bidrar det til
selvstendighet og mestringsfglelse. Oppleeringen skal fremme elevenes motivasjon,
holdninger og leeringsstrategier, og legge grunnlaget for leering hele livet. Det krever at
lererne fglger elevenes utvikling tett og gir dem stgtte tilpasset deres alder, modenhets-
og funksjonsniva.

Ved a reflektere over egen og andres laering kan elever litt etter litt utvikle bevissthet om
egne laeringsprosesser. Elever som laerer a formulere spgrsmal, sgke svar og uttrykke sin
forstaelse pa ulike mater, vil gradvis kunne ta en aktiv rolle i egen lzering og utvikling.
Gjennom arbeid med faglige utfordringer vil elevene fa kunnskap om hvordan de laerer og
utvikler seg i faget. Dypere innsikt utvikles nar elevene ser ssmmenhenger mellom
kunnskapsomrader, og nar de behersker et mangfold av strategier for a tilegne seg, dele og
forholde seg kritisk til kunnskap.

Metakognisjon

Metakognisjon er evnen til 8 tenke om sin egen tenkning, sin egen forstaelse og sine egne
laeringsprosesser.
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Metakognitive elever kontrollerer egen leseforstdelse og leeringsprosess, og de reflekterer
over anvendte lese-/ laeringsstrategier. De malretter lesingen sin, vet hvordan de leser og
arbeider for @ na malene sine og justerer lesemater. De aktiverer bakgrunnskunnskaper og
predikerer innholdet. Fgr elevene begynner a lese, velger de lesemate og lesestrategier ut
fra laeringsmal. Hvorfor skal jeg lese denne teksten? Hvordan skal jeg lese den? Hvordan skal
jeg arbeide for G nd laeringsmdlene?

Under lesing venner de seg til a skille ut det de forstar, det de nesten forstar, og det de ikke
far med seg i det hele tatt. De vet hva de skal gjgre nar de ikke vet. De stopper opp ved ord
og uttrykk de ikke forstar, setninger som synes uklare, meninger/synspunkter de undrer seg
over/og eller som engasjerer/provoserer. De stiller spgrsmal, gjenkaller og reflekterer. De
justerer hypotesene sine under og etter lesingen.

Elevene utvikler kognitiv innsikt nar de noterer underveis, enten i form av refleksjonslogger
eller i ulike skjema for a strukturere og bearbeide informasjon. Samtaler mellom elevene
(lzeresamtaler/ fagsamtaler) som utfordrer egen forstaelse gir umiddelbar respons pa egne
tanker. Slik utvikles og justeres egen forstaelse. Se @LU hefte 8.

Til tross for elevenes egeninnsats og bruk av laeringsstrategier vil enkelte ha utfordringer
med & leere. Arsakene er ofte mange og sammensatte. Ambisjonen om & utvikle evnen til
livslang lzering hos alle elever krever derfor en bred tilnarming fra skolen. 2.4 A |zere 3 lzere

(udir.no)

Anmarkrud og Refsahl (2010) beskriver begrepet lesestrategier som en spesialisert form for
leeringsstrategier som elever bruker nar de skal leere fra en tekst. Overgangen mellom de to
begrepene er relativt flytende og ikke absolutte.

Forenklet kan man si at lese- og laeringsstrategier kan defineres som det en leser gj@r utover
det han/hun ma gjgre for a lese en tekst. Dette kan vaere tankemater og handlinger som
elevene utfgrer for a forsta og leere seg innholdet i teksten. Laeringsstrategier fokuserer pa
den enkelte elevs laering og gj@r eleven til subjekt i laeringsprosessen.

Det er beskrevet mange ulike strategier som en leser kan benytte seg av for a skape
forstaelse og laering. Noen strategier er enkle og grunnleggende som repeteringsstrategier,
mens andre er mer sammensatte og kompliserte som f.eks:

e Overvdkingsstrategier brukes for a vurdere og/eller kontrollere egen forstaelse far,
under og etter lesing. Eksempler: vurdere vanskegrad pa en tekst, overvike og
oppklare egen sprdkforstdelse under lesing, stille seg sp@rsmadl til teksten, 5 trinn for
ordoppklaring, gjenfortelle tekstinnholdet til en annen person. (Se Anmarkrud og
Refsahl, 2010). Anmarkrud & Refsahl anbefaler & starte med overvdkningstrategier.

e Utdypingsstrategier som kan vaere a: visualisere tekstinnhold, stille sp@rsmal og sgke
etter svar, foregripe det som kommer, sammenfatte, bruke V@L-skjemaet.

e Organiseringsstrategier brukes ofte sammen med utdypingsstrategier og hjelper
eleven til 3 fa bedre oversikt over tekstinnholdet. De brukes for & skape
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sammenheng mellom ulike deler av en tekst eller mellom tekster og finne strukturer
i leerestoffet. Eksempler pa strategier og organiseringsverktgy: sgke etter
hovedmomenter, lage tankekart, begrepskart og kolonnenotater, bruke
prosessnotat.

Strategiene fra alle de fire kategoriene utfyller hverandre og tjener ulike hensikter. Alle
strategiene vil ikke egne seg pa alle trinn, men pa hvert trinn leerer elevene a beherske noen
fa nye strategier som leererne velger ut. Grunnskolen har laget en oversikt over nar elevene
skal starte opp med strategiene. Noen av strategiene starter naturlig nok allerede i
barnehagen.

Laeringsstrategier

Oversikt over nar strategiene introduseres i Sprakplanen

Leeringsstrategier L tri 4 6. trinn

IAktivere forkunnskaper

Begrepskart

Tegnekart/ tankekart

Gjenfortelling/ sammendrag

To-kolonnenotat

Flerkolonnenotat

\V@L- skiema

OBI-/BISON- overblikk

Tenkeskjema matematikk

Lage spgrsmal til tekst FoSS

Logg

Leeresamtale

Ngkkelord/-setninger

Prosessnotat- matematikk

\Venndiagram/ samskjema

Begrepsbank

\Vurdere egen strategibruk
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Lesestrategier/ ulike mater a lese pa

tekst/ bok passer leseren nar hen leser pa
egenhand.

boka passe for deg.

Knyttneveprgven blir brukt for a sjekke om en

Start med & lese en tilfeldig side eller tekst og bgy
en finger for hvert ord som er vanskelig a lese eller
vanskelig a forsta hva betyr. Har du fem fingrene
nede, ma du prgve a lese en annen tekst eller bok.
Har du mindre enn fem fingre nede kan teksten/

Tekstsjekk ligner pa knyttneveprgven. Nar du
benytter deg av denne metoden bruker du ikke
handen, men merker deg ordene du synes er
vanskelig 3 lese eller vanskelig & forsta hva betyr.
Enten ved & skrive dem ned, bruke en markeringstusj
eller streke under ordet.

Finner du flere enn fem ord bgr du lese et avsnitt til
pa samme mate, undersgke hva ordene betyr
(ordbok) eller finne en ny kilde/ bok.

elevene eller nar barna leser hgyt for voksne,

stor verdi for barnets sprakutvikling. Nar voksne
leser hgyt for barna modellerer de god lesing og g
samtidig alle barna mulighet til samme tilgang til
innholdet.

Hgytlesing er nar de voksne leser hgyt for barna/

andre barn eller seg selv. A bli lest hgyt for har en

Dybdelesing betyr a forsta teksten og informasjonen
du finner i teksten. Vi reflekterer og tolker
informasjon om det vi leser om, og kan sette det i
sammenheng med andre ting vi kan fra fgr, eller
utvikler nye knagger vi kan henge den nye
kunnskapen pa. Ofte bruker vi kritisk lesing nar vi gar
i dybden i en tekst.

ir

Kritisk lesing betyr a stille spgrsmalstegn ved det
du leser. Du ma forholde deg til innholdet, men
ogsa hvordan budskapet i teksten formidles.

Korlesing/ samlesing betyr a lese hgyt sammen. En
voksen leder lesingen og modellerer hvordan teksten
skal leses med tanke pa pause, flyt og innlevelse.

Hurtiglesing/fotolesing bruker vi helst nar vi leser

aviser eller ukeblader. Dette pa grunn av

oppsettene pa disse tekstene. Vi kaster et raskt

blikk pa bilder, overskrifter osv. for & fa et
overblikk.

Letelesing/ skanning brukes nar en skal lete etter
noe i en tekst. F.eks. et arstall, svar pa et spgrsmal.
All teksten leses ikke ngye, men en skanner avsnittet

pa let etter informasjonen en er ute etter.

Neerlesing/ dybdelesing er a bruke strategiene i,
f@r, under og etter lesing, for a bearbeide teksten
slik at en lzerer noe av det en leser.

lkke- lineaer lesing/ lesing av multimodale og
sammensatte tekster, handler om lesingen vi

benytter nar vi leser pa nett. Leseren ma
sammenfatte og vurdere ulik informasjon fra alle
tekstene de leser.

Mengdelesing betyr a lese store mengder, over
lengre tid. Lese for forngyelsens skyld. Ha ro og tid
til a lese en bok med mange sider eller en lengre
tekst.

Repetert lesing handler om a lese samme avsnitt
eller tekst flere ganger. Ved repetert lesing gver vi
pa a lese ord sa mange ganger som mulig, for a fa
bede flyt i lesingen og for a fa med oss det vi leser
bedre. Nar du har lest et ord mange ganger, bruker

du ikke energi pa a avkode ordet, men a forsta
meningen i det du leser.

Stillelesing handler om a lese «inni seg». Den er
vanligst a benytte seg av bade nar en skal letelese
og under opplevelsesesing.

Skumlesing/ skimming benyttes nar en skal skaffe
seg oversikt over stor mengde tekst. Strategien
BISON er et godt eksempel, nar en ser pa bilder,
innledning, overskrifter, siste avsnitt f.eks. Lineaer
lesing minner om a skumlese. Vi leser kun den fgrste
linjen i avsnittet og skanner diagonalt fra venstre til
hgyre hjgrne. Forskerne beskriver det som a lese

uten a forsta.

Opplevelseslesing rgrer en leser fglelsesmessig, giennom innlevelse, opplevelse og engasjement.
En leser for a lese!
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Hvordan laerer elevene a utvikle og bruke strategiene?

Malet med opplaeringen er at elevene far god forstaelse og integrert og fleksibel
strategibruk. Hensikten er at elevene far en forstdelse av at de faktisk kan kontrollere egen
lesing og lesemestring og selv kan si fra, nar en tekst er for vanskelig.

Undervisning som er systematisk, skjer over tid, og i alle fag har best effekt. Forskning viser
at lzererne er avgjgrende for den enkelte elevs lzring. Leererens samhandling med elevene
er en sveert viktig faktor i strategiutvikling, og aktive og stgttende laerere virker positivt inn
pa elevenes motivasjon til & ta i bruk strategiene.

Ved innfgring av strategiene blir begrepene modellering og gradert stgtte (scaffolding)
sentralt i interaksjonen. Med gradert stgtte menes at laererne bruker strategien sammen
med eleven fra starten, og trekker gradvis tilbake stgtten nar eleven har lzert seg strategien
og kan bruke den pa egenhand. Hjelp fra leerer tilpasses elevens ferdighetsniva.

Innlzeringen av den type ferdigheter skjer gjennom sosiale og interaktive prosesser,
gjennom at elevene deltar i et lzerende fellesskap, for eksempel samtalegrupper hvor de
bruker spraket allsidig, leser, lytter, skriver og har muntlig framfgring. Olga Dysthe (2001)
beskriver det ogsa som en sosial prosess hvor elevene for eksempel i samtalegrupper
diskuterer prosessen og tenker “hgyt” sammen. Forskning viser at det er f@grst nar laereren
kombinerer leseundervisning med rom for samarbeid rundt lesing og tekstinnhold at eleven
begynner a lese mer og fra et bredere utvalg av litteratur, samt benytter seg av strategier
for forstaelse (internaliserer kunnskapen).

Strategiopplaeringen utfgres av hver enkelt faglaerer som bruker strategiene i sin
undervisning, ikke som noe som kommer i tillegg. Det er for eksempel naturfaglaereren som
best kan gi elevene innsikt i hvilke lesestrategier som egner seg best til de ulike temaene i
faget. Leererne sg@rger for at elevene viderefgrer strategiene i sitt eget leeringsarbeid.

Kollegialt samarbeid

Forskning viser at elever som leser strategisk gjgr det bra i skolen. Det papekes ogsa at
leereren er avgjgrende for den enkelte elevs lzering, og at langsiktig undervisning i bruk av
strategier gir svaert gode resultater.

Det ligger en stor utfordring i @ undervise elevene i a forsta det de leser, og hjelpe dem til 3
bruke kunnskapen for & na egne leeringsmal. Gode leselaerere utnytter ulike
leeringssituasjoner til & arbeide med strategiene. Nar elevene likevel skal lese, vil dette
arbeidet bade styrke forstaelsen og gjgre dem til bedre og mer strategiske lesere, jmf. Roe,
(2008).

Malet er at elevene etter hvert intuitivt skal tenke: "Slik gj@r jeg nar jeg leser en tekst”. Det

krever langsiktig og naert samarbeid mellom lzererne som innebaerer at de samarbeider og
jobber med a integrere de samme strategiene i sine fag/bruker samme oppskrift.
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Felles ansvar

Strategioppleaering er et felles ansvar for leererteamet. Opplaeringen bgr utgjgre en integrert
del av fagopplaeringen og utfgres av hver enkelt faglaerer. Nar en laeringsstrategi er lzert og
innarbeidet innenfor ett fag, skal den overfgres og anvendes i nye sammenhenger og pa
tvers av fag. Elevene skal fritt ta i bruk en laeringsstrategi nar det er hensiktsmessig
uavhengig av fag. Dette trenger elevene hjelp til, og den hjelpen er det fgrst og fremst
fagleererne som kan gi.

Det er et sentralt mal for all strategioppleering at elevene overfgrer det de har laert til nye
sammenhenger. Da trenger elevene ogsa a mgte strategiene i flere sammenhenger og i flere
fag, innenfor samme laeringsperiode.

Planlegging og evaluering av undervisning i leseforstaelse
Nar undervisningen i leseforstaelse skal planlegges bgr laereren ta stilling til fglgende
spgrsmal

- Hvilken strategi skal vi arbeide med i dag? Anmarkrud og Refsahl, 2010, kap.2

- Hvordan skal vi arbeide med strategien? (kap. 3)

- Hvilke bakgrunnskunnskaper vil elevene trenge i forbindelse med denne teksten, og
hvordan kan jeg hjelpe dem til aktivt a bruke dem? (kap. 4)

- Hvakan jeg gjgre for a motivere elevene i dag? Vet elevene hvorfor de skal lese
denne teksten jeg gir dem? Klarer elevene mine @ se sammenhengen mellom egen
innsats, strategibruk og lesemestring? (kap. 5)
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Mediert laering - metode for gjennomfgring/implementering -

Noen stikkord:

1. Leerer instruerer og viser eleven hvordan det kan gjgres (modellerer og lede).

2. Leerer og elev gjennomfg@rer oppgaven /leser teksten sammen (samarbeid — dialog, leke
og arbeide sammen).

3. Eleven prgver selv, men far ngdvendig hjelp og st@tte av leerer (gradert stgtte, hjelpe og
veilede, legge til rette og selvstendiggj@ring, sma hint og lett stgtte).

4, Eleven mestrer strategi eller ferdighet alene, gver seg pa a bruke den i nye

sammenhenger (Automatiserer og integrerer den i lesingen).

Etter modell av Vigdis Refsahl fra @LU hefte 3.

Mediering innenfor barnets eller elevens
naermeste utviklingssone

s Samhandling og dialog
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Modellering

Nar vi snakker om @ modellere, handler det om a vise hvordan noe skal gjgres og
mottageren imiterer. | klasserommet vil det veere essensielt at laererne viser hvordan en skal
f.eks. bruke Knyttneveprgven pa ulike tekster eller bgker. For noen kan det bety at de
trenger mange repetisjoner bade i fellesskap og individuelt, slik at de klarer det pa
egenhand.

Leseinteresse/motivasjon

Gode lesere er strategiske, de bruker bakgrunnskunnskapen sin aktivt og bevisst for a forsta
en tekst, og de er villige til 3 legge ned den ngdvendige arbeidsinnsatsen for a forsta den
aktuelle teksten.

De tre komponentene, lesestrategier, bakgrunnskunnskap og motivasjon spiller ngye

sammen i et gjensidig forhold i leseundervisningen. Har en elev for eksempel tilegnet seg
gode lesestrategier, er resultatet ofte bedre forstaelse og dermed mer kunnskap. Bruk av
gode lesestrategier gir mestringsopplevelser, noe som bidrar til gkt motivasjon for lesing.
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Nar malet er a utvikle god leseforstaelse, ma laererne legge like stor vekt pa @ motivere
elevene som a lzere dem gode lesestrategier. Elever med indre motivasjon leser fordi det er
spennende og interessant, og fordi de gnsker a leere noe av lesingen. Det a ha lyst til a lese
fordi noe er spennende og interessant, er et viktig grunnlag for a fortsette a lese.

Det er flere forhold som avgjgr om en elev vurderer en tekst som interessant og spennende.
Relevant bakgrunnskunnskap om temaet som behandles i teksten og tekstens lesbarhet har
stor betydning. Lesbarhet handler om hvor lett eller vanskelig en tekst er a lese.

Elever som mange ganger har opplevd at de har mestret lesing, er mer utholdende nar
tekstene eller oppgavene er krevende. Det er derfor viktig at laererne sikrer alle elever gode
mestringsopplevelser, for eksempel ved hjelp av tilgang til bgker med tilpasset vanskegrad,
fagtilpasning og lekser innen elevens mestringssone.

Like viktig er det at elevene ser sammenhengen mellom egen innsats og leseprestasjoner.
Konkret og malrettet ros i forbindelse med innsats, ikke bare prestasjoner samt positive og
konstruktive tilbakemeldinger som ” denne teksten forstod du godt fordi ...” kan hjelpe
eleven til 3 se denne sammenhengen, jf. Ros under "Vurdering”.

Syv sentrale faktorer som pavirker elevens motivasjon i leeringssituasjonen (Jmf @LU hefte

5)

e Forventninger om a fa til (selvtillit)

e Opplevelse av mening (indre motivasjon)

e Forutsigbarhet (trygghet og medbestemmelse)
e Selvregulering og kontroll (strategier)

e Stgtte i leeringsprosessen (felles mestring)

e Positiv attribusjon (egen bekreftelse)

e Tilbakemeldinger (konkrete tilbakemeldinger)

Hva kan laererne bidra med for & motivere elevene?

Forskning viser at laerernes innsats nar det gjelder a stimulere hver enkelt elev til & oppdage
gleden ved 3 lese en tekst eller en bok har svaert stor betydning nar grunnlaget skal legges
for en varig interesse for lesing. Det er dermed viktig at laererne hjelper elevene til a finne ut
av hva nettopp de liker a lese.

Den amerikanske leseforskeren John Guthrie har i en arrekke veert opptatt av motivasjon
som et viktig element i leseopplaeringen. Han mener at leererne ma legge like stor vekt pa a
motivere elevene som a lere dem gode lesestrategier.

Roe (2008) viser til en bok av John Guthrie (Engaging adolescents in reading, 2007) hvor han
gir eksempler pa hvordan elevene kan bli mer engasjerte lesere, og hvordan dette i sin tur
kan pavirke bade lesekompetanse og den generelle skolemotivasjon. Han trekker blant
annet fram fem motivasjonsomrdder som en del av en plan for a3 motivere elevene:
mestringsmal, kontroll og valg, sosial interaksjon, mestringsforventning og interesse.
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Mestringsmal

Mestringsfglelse og motivasjon henger sammen. Derfor ma laererne gi elevene mal a
arbeide mot, som ligger innenfor rammen av det de vil kunne mestre. Malene ma styres i
retning av leseforstaelse i vid forstand, ikke bare dreie seg om a svare riktig pa en oppgave
eller progve.

Kontroll og valg

Nar elevene kan foreta bevisste valg, far de et sterkere forhold til det de holder pa med. Her
ma det understrekes at mange elever trenger hjelp til a foreta valg. Det handler om at
leererne gir elevene valgmuligheter i laeringsprosessen, mulighet til 8 pavirke innholdet i
fagstoffet, valgfrihet nar det gjelder hvordan kunnskapsinnholdet skal presenteres og
medbestemmelse pa kriterier for vurdering.

Sosial interaksjon

Malet er 3 fremme elevenes glede over a dele tekstens innhold med andre. Laererne legger
opp til apne diskusjoner og felles refleksjon og resonnering omkring tekstene. Det er viktig a
vaere oppmerksom pa hva den enkelte kan bidra med i samtalen.

Mestringsforventning

Dette dreier seg om at elevene far troen pa a lykkes med a lese og forsta, noe som noen av
elevene sliter med. Det dreier seg om at laererne tilpasser tekster, etablerer grunnleggende
tillit, bygger opp selvtillit giennom mal som elevene har mulighet for a na, og sikrer at
elevene har den grunnleggende kompetansen som kreves for a forsta tekstene de leser.

Interesse

Her legges det vekt pa at elevene skal oppleve innholdet i tekstene som tiltalende og
spennende. Laererne stgtter elevene slik at de kan se sammenhenger mellom det de leser og
virkeligheten. Laererne bygger pa og utnytter elevenes personlige interesser, lar elevene fa
uttrykke personlige fglelser gjennom teksten og legger opp til undring, nysgjerrighet og
refleksjon.

| boka "Gode lesestrategier”, Anmarkrud og Refsahl, 2010, kap. 5, tar forfatterne opp ulike
sider ved lesemotivasjonen som det er mulig a jobbe med i klasserommet. P3 side 11
presenteres en utviklingsmodell som illustrerer utviklingen av lesemotivasjonen hos en elev
pa mellomtrinnet gjennom fire spgrsmal:

( N

Hva liker jeg a lese?
Hvorfor er det viktig a lese?
Hva far jeg til?
Hvorfor gikk det som det gikk?
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Mestringstro i lesing

Nar en snakker om lesing, vil mestringstro vaere avhengig av om personen tenker at en kan
lese denne boka eller teksten. Har personen positive erfaringer rundt lesing fra fgr, vil
personen ha st@rre tro pa seg selv og veere mer utholdende i forsgket pa a lese teksten eller
boken. Dette krever ogsa at elevene er bevisst sin egen lesing og sin egen kapasitet til a
mestre (Wigfield et. al 2004, Green 2003).

Elevsyn

Et annet viktig utgangspunkt for utvikling av god leseforstaelse er at eleven ser pa seg selv
som en aktiv handlende aktgr som har muligheter for a pavirke egen laering, og som tenker
at skoleresultater er noe jeg kan pavirke. Et slikt elevsyn skapes i et reflekterende klasserom
der eleven aktivt er med pa a vurdere egen laering. @LU hefte 5, 5.8 om attribusjon og
selvbildebygging.

DIGITAL KOMPETANSE

«Barnehagens digitale praksis skal bidra til barnas lek, kreativitet og laering. Ved bruk av
digitale verktgy i det pedagogiske arbeidet skal dette stgtte opp om barns leereprosesser og
bidra til 3 oppfylle rammeplanens fgringer for et rikt og allsidig leeringsmiljg for alle barn.
Ved bruk av digitale verktgy skal personalet veere aktive sammen med barna. Samtidig skal
digitale verktgy brukes med omhu og ikke dominere som arbeidsmate. Barnehagen skal
utgve digital demmekraft og bidra til at barna utvikler en begynnende etisk forstaelse
knyttet til digitale medier.» (Fra Rammeplanen)

Digital kompetanse er ferdigheter, kunnskaper, kreativitet og holdninger som alle trenger for
a kunne bruke digitale medier for leering og mestring. Digitale ferdigheter er en viktig
kompetanse for deltagelse i et samfunn i stadig endring. Utdanningsdirektoratet har delt
ferdighetene inn i fem ulike omrader; bruke og forsta, finne og behandle, produsere og
bearbeide, kommunisere og samhandle og a utgve digital dgmmekraft, som en beskrivelse av
delferdighetene. Digitale ferdigheter som grunnleggende ferdighet (udir.no)

| Vestre Toten kommune har vi en egen brosjyre med oversikt over digitale tjenester som
elever i grunnskolen har tilgang til. Plan for opplaering av digitale ferdigheter er under
utarbeidelse. En plan for digital opplaering utarbeides i 2024/2025.

Brante og Anmarksrud (2021) peker pa tre forskjeller ved lesing pa nett; leserkontroll,
multimodalitet og multiple tekster. Nar vi leser pa skjerm, er vi avhengige av a kvalitetssikre
det vi leser selv. Enten ved a veere kritiske til sgk, informasjon og kilder, sette sammen ulik
informasjon til en helhet for a fa en forstaelse eller a fylle pa med bakgrunnskunnskap for a
skape mening.

Nar en skal lese en tekst pa internett vil ikke denne teksten vaere kontrollert pa samme
mate som en leereboktekst eller tekster utvalgt av leereren, vil vaere. Kontrollen vil veere
avhengig av leserens strategier om sgk, tekstens troverdighet og kildeinformasjon,
leserkontroll. Brante og Anmarkrud (2021) papeker at det er viktig at leseren har gode
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strategier for a lese kildekritisk. Hvilken informasjon er sann og hvilken er falsk? Studier viser
at elevene vare har utfordringer med a skille mellom motstridene informasjon. Det a vaere
kritiske til kilder.

Tekstene vi skal lese pa skjerm vil veere multimodale. Det vil si at det er en blanding av
modaliteter; lyd, bilde, video og tekst. Tekster som vi finner i lzerebgker vil veere satt
sammen med et sakalt designprinsipp slik at det er tatt hgyde for kapasiteten hos leseren. |
en tilfeldig tekst pa internett kan det vaere utfordrende for leseren a koble sammen de ulike
modaliteten og prosessere informasjonen fra bilder, videoer, lyd og skrift.

Brante og Anmarkrud (2021) skriver videre om tekstens koherens, sammenheng, som en
tredje viktig forskjell ved lesing pa nett. For a kunne fa god nok kunnskap om et emne
leseren gnsker a fordype seg i, ma en sette sammen deler fra flere tekster, sakalte multiple
tekster, for a fa en forstaelse. For a fa denne forstaelsen pa tvers av flere tekster, er leseren
avhengig av gode bakgrunnskunnskaper for a kunne sette sammen kunnskapen som trengs,
siden det ikke vil veere en naturlig koherens mellom ulike tekster.

Lesing pa skjerm:
Brante og Anmarkrud (2021, s. 17) har laget en tabell med strategiske spgrsmal til hjelp ved digital lesing.

Finne og vurdere informasjon | Forsta informasjon | Formidle informasjon
Strategiske spgrsmal

Hva kan jeg om temaet fra fgr?

Vet jeg om en god nettside for temaet? | Vet jeg nok om kilden til 4 forsta Vet jeg hvordan jeg skal vise til kilder?
Kjenner jeg alle mulighetene i teksten riktig?

spkemotoren?

Finnes det en «om oss»- side?

Har jeg gjort et utdypende sgk? Vet jeg hvordan jeg skal forsta pa | Vet jeg hvordan jeg skal bruke kilder til
Er informasjonen jeg har funnet tvers av tekster? a stgtte egen argumentasjon?
oppdatert?

GODE DIGITALE LESESTRATEGIER (BRANTE & ANMARKSRUD, 2021)
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SKRIVING

Barn og elever skal mgte skriftspraket tidlig og det skal legges til rette for undring og
nysgjerrighet. Barna skal fa mulighet til 3 oppdage skriftsprakets funksjon selv og gjennom
dialog med de voksne skal de fa tilpasset stgtte giennom de ulike stadiene i skriveprosessen.
Oppdagende skriving er en sentral laeringsaktivitet og metode som er fundert i forstaelsen
av at barn tilegner seg lettere fonemanalyse enn fonemsyntese (Frost, 2011). Det er viktig a
lere seg a skrive, fordi skriveprosessen henger tett sammen med sprakutvikling slik det er
illustrert i spraktreet (Law, 2000).

| samarbeidet mellom barnehage og skole, videreutvikler skolen arbeidet som barnehage
har startet pa. Det fgrste utviklingstrinnet i skrivingen er lekeskrivingen/ den oppdagende
skrivingen.

Lekeskriving/ Oppdagende skriving

Lekeskriving/ oppdagende skriving betyr at vi lar barna/ elevene fa oppdage skriftsprakets
lydside fgr de har fatt en formell bokstavopplaering. Vi legger stor vekt pa at barna far
oppleve meningsfulle skrivesituasjoner som a rable/lekeskrive slik de naturlig gjgr under lek,
f.eks. a lage en handleliste til butikken, skrive et julekort, lage en fortelling til et bilde eller
forteller fra en tur. Det er rik tilgang pa papir og skrivebgker av ulike slag, og vi tilrettelegger
ved a ha ulike skriveredskaper og bokstaver/ alfabet synlig i vare miljger. Nar vi legger til
rette for oppgaver som gir mening for barna vare, gir dette skrivingen en naturlig
kommunikativ funksjon og pa den maten forankres skrivingen i barnets jeg (Hagtvedt, 2004).
Barn tilegner seg skriftspraklig kompetanse ved at de deltar i sosiale aktiviteter sammen
med andre barn og voksne. Nar barna far skrive i lek og hverdagsaktiviteter vil de utforske
skriftspraket uten press om a laere (Hagtvet, 2004). At mgte med skriftspraket skjer giennom
leken, gjgr at barna erfarer i sitt eget tempo, uten at det stilles krav om at de skal prestere.
Der kan de i trygge rammer gve seg pa ferdigheter som de enna ikke mestrer (Hagtvet,
2004). Leken gir barna frihet til 3 feile nar tingene foregar pa liksom og leken gir unike
muligheter til 3 gve seg pa noe som er vanskelig.

Det er de voksnes ansvar a legge til rette for at barna kan utforske og leke med skrift.
Personalet ma sgrge for at barna har tilgang til variert skriveutstyr og gi de mulighet for a
bringe utstyret med seg dit leken foregar, bade ute og inne. Seerlig rolleleken er en fin arena
der skriving kan integreres i leken. Barna vil utvide leken med skriveutstyret og i samspill
med andre vil de lett la seg inspirere til 3 utforske skrift og lesing (Hgigard, 2006). Personalet
har et szerlig ansvar for @8 oppmuntre barna til 3 veere utforskende i sin tekstproduksjon. Nar
de voksne mgter barnet med anerkjennelse og bekreftelse vil de bidra til at barna opplever
glede og mestring i sin utforsking av skriftspraket. Ved a vaere til stede og i dialog med barna
i ulike skriveprosesser vil den voksne fungere som et stgttende stillas i barnets
skriveutvikling.

Det toarige rommet (siste aret i barnehagen og det fgrste aret pa skolen) baserer seg pa
verdiene vare, og det er viktig a skape en trygg atmosfaere som inkluderer alle slik at de
mestrer ut fra sine forutsetninger. Slik blir skriving et redskap for a utvikle egne tanker og
egen leering. En viderefgring av det toarige rommet handler om a videreutvikle de ulike
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stadiene i skriveprosessen. Lundberg (2009) beskriver skriving som en kognitiv prosess, og
har delt utviklingen inn i fem dimensjoner; rettskriving, setningsbygging og tekstutforming,
funksjonell skriving, tekstskaping og interesse og motivasjon. Skrivesenteret utfyller
Lundberg sine dimensjoner med Skrivehjulet og Skrivetrekanten.

Rettskriving

Den fgrste dimensjonen i Lundbergs (2009) dimensjon handler om prosessen fra rabling til
ortografisk skriving. Barnet oppdager tidlig skrevne ord og a imiterer skrift ved a lage
kruseduller, border, etterligning av bokstaver nar de skriver eller tegner. Etter hvert klarer
de a skrive navnet sitt, navn til familiemedlemmer eller f.eks: mamma og pappa. Nar de
starter med dette, gjenkjenner de ordbildet. Barna er ikke bevisst bokstav- lyd kombinasjon
enda. Ofte kan mange barn navn pa bokstavene tidlig, og nar de starter a analysere lydene
vil det vaere viktig a presisere at det er bokstavlyden vi bruker. Nar en skriver og analyserer
lydene vil det ogsa vaere viktig a vite hvor i munnen lydene blir laget. Nar barna starter med
denne analysen vil det vaere naturlig a kun skrive konsonantene, siden vokalene ikke
“kjennes” sa godt i munnen. Etter hvert vil barna skrive fonologisk, lydrett, akkurat det de
hgrer nar de analyserer. Utover i laeringsprosessen kan det vaere nyttig a benytte seg av a
dele ord i stavelser nar elevene analyserer/ skriver. Lundberg (2009) skriver at barna har et
finstemt gre, siden de rent lydmessig ikke skriver feil, men oppdager nyanser i spraklydene
ut fra hvilke bokstavlyder som er satt sammen. Ettersom elevene vare oppdager strukturer
og nyanser i det skrevne spraket vart, blir de bedre pa den ortografiske skrivingen. De
oppdager at ulike bokstavlyder ikke skrives som de blir sagt, hgyfrekvente ord, dobbel/
enkel konsonant, forstavelser, endinger, kunnskap om ordenes oppbygging (morfologi) osv.
Elevene er avhengig av @ ha mange erfaringer med a lese og skrive slike ord, for at de skal bli
automatisert. Se utviklingstrinnene for rettskriving s. 58-59 Lundberg (2009)

Setningsbygning og tekstutforming

| denne dimensjonen ser Lundberg (2009) ogsa pa formsiden av spraket vart, fra skriving av
ord til lengre tekst som kan kommunisere med leseren. | Igpet av skoletiden vil tekstene til
elevene utvikle seg ved at de blir observante pa skriftspraklige standarder, og ma ta ulike
valg av ord og setningsbygning. Gjennom modellering og samtaler trenger elevene stgtte til
a lese gjennom teksten sin, for & kunne oppdage for eksempel formfeil, mangel pa flyt osv.
Nar elevene kan revidere og evaluere sine skrevne tekster, mener Lundberg (2009) at
elevene er pa et avansert stadium i skriveutviklingen. P4 samme mate som med lesing,
trenger elevene a automatisere skrivingen. Det vil si at de trenger mye skrivetrening og a
@gve pa “skrivekondisen”. Se utviklingstrinnene for setningsbygning og tekstutforming s. 62-
63, Lundberg (2009).
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Funksjonell skriving

Etter hvert som skriveferdighetene gker, gker ogsa bevisstheten rundt skrivingens funksjon.
Nar vi skal skrive noe ma vi fgrst definere hva vi skal skrive, fgr vi spgr oss hvem mottakeren
er; hvem som skal lese det vi har skrevet, og gjgr oss noen tanker om hva slags funksjon
teksten eleven skriver skal ha? Er det f.eks: et postkort til besteforeldre, bursdags@nsker,
pakkelapp, beskrivende tekst om diplodocus eller en forsgksrapport. Elevene ma kunne noe
om hensikten med det de skal skrive. Se: utviklingstrinnene for funksjonell skriving s. 64-65
Lundberg (2009).

Skrivehjulet er teoretisk forankret i en funksjonell forstaelse av skriving (Berge, 2005,
Evensen, 2020) og videreutviklet av Skrivesenteret (Normprosjektet, leeringsstgttende
prever). Modellen visualiserer skriving som funksjon med et samspill mellom handlinger og
formalet med handlingene. Ulike skrivehandlinger er: a8 samhandle, a reflektere, a beskrive,
a utforske, a se for seg og a overbevise. Valg av handlingen tilpasses formalet med teksten,
f.eks. en tekst som handler om i de indre organene i kroppen og deres funksjon, kan ha som
formal d organisere og lagre kunnskap.

Framheving av funksjonelle sider ved skriving

Skrivehandlinger ] (L) Formil med skrivinga
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| Skrivehjulet er det den «skriftlige verktgykassa» som handler om tekstoppbygging,
grammatikk, ordforrad og de materielle redskapene elevene trenger for a gjgre det skriftlige
tilgjengelig for leseren. Pa den maten utfyller Skrivehjulet Lundbergs teori om skriving.

Framheving av semiotiske medieringsressursar

A samhandj,

Skrivehandlingar [} [ Dei skriftlege
uttrykksmidla

Tekstskaping

Ut fra kjennskap og kunnskap til elevene dine trenger de gode, rike og apne oppgaver nar de
skal trene seg i a skape tekst. Leererne trenger a lage et felles referansegrunnlag for
tekstskapingen, f.eks: en tur i naermiljget, forfatterbesgk, lesing av en felles bok, se en film,
lese en tekst, en gymtime hvor det skjedde noe spennende. Husk a skape og legge opp til
idemyldring/ tankeprosess som kan bidra til kreativitet. Lundberg (2009) skriver: kreativ
skriving bgr helst bygge pd personlige opplevelser som eleven kan reflektere over (Lundberg,
20009: 66).

Interesse og motivasjon

Den siste dimensjonen Lundberg (2009) nevner, er interesse og motivasjon. Han skriver at
det er viktig a gi elevene vare avgrensete skriveoppgaver og skrivemal som er lette a na.
Klassemiljget ma vaere trygt og aksepterende, for a unnga fokus pa skrivefeil eller kort
lengde pa tekst.

Den didaktiske modellen, skrivetrekanten, kan brukes i dialog med elevene for a utdype det
meningsfulle aspektet ved skriving. Skrivetrekanten legger til rette for engasjement og
motivasjon gjennom spgrsmalene: Hva, hvem og hvorfor? og kan tydeliggjgre handlingene
og formalet med skrivingen for elevene. Gode skriveprosesser er et fagovergripende arbeid
og lerere kan felles bygge et stillas for elevenes skriving giennom a veilede i fire faser:

- Bygge kunnskap
- Dekonstruerer modelltekster
- Konstruerer tekster i fellesskap
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- Skrive individuelt

Fagspesifikk og fagovergripende skriving

Fagspesifikk skriving handler om 3 bli kjent med de sjangre og det sprak som brukes i faget.

Undervisningen gir en innfgring i tekstene i faget, hvilken sprakfgring som brukes og se
sammenhengen mellom dette og fagets saeregne tenke- og skrivemate. Det er viktig a vise
variasjon av tekster. Ulike modelltekster gir eleven stgtte i de ulike delene av
skriveprosessen

Skriveerfaringene elevene utvikler kan de benytte i andre fag. Nar elevene skriver pa tvers
av fag og sjangre, kalles dette fagovergripende skriving. De ulike deldimensjonene
kommunikasjon, innhold, tekstoppbygging, sprakbruk, rettskriving og tegnsetting er felles
for alle fag. Utforming av tekstene basert pa kunnskapsstoff og normer pavirker det
fagspesifikke ved tekstene. Det fagspesifikke og det fagovergripende i grunnleggende
ferdigheter danner grunnlag for vurdering.
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MUNTLIG KOMPETANSE

Muntlige ferdigheter innebaerer a skape mening gjennom 3 lytte, tale og samtale.

Muntlige ferdigheter er en forutsetning for at barn, unge og voksne skal kunne lzere og
utvikle seg. Gjennom muntlig aktivitet tilegner de seg kunnskap, bade faglig og sosialt.
Sprak utvikler hele mennesket i de ulike leerende situasjoner vi alle er en del av.
Utviklingen av muntlige ferdigheter ma ses i sammenheng med utviklingen av lese- og
skriveferdigheter. Muntlig aktivitet handler om a legge til rette for samhandling og
deltakelse.

Grunnlaget for muntlige ferdigheter legges tidlig i barns liv. Det lille barnet er mottakelig for
inntrykk, og gjennom inntrykkene det far, dannes kommunikasjon og spraklige ferdigheter.
Ta- og gi dialogen mellom barnet og den voksne er starten pa et samspill. Gjennom
utforskende kommunikasjon omskapes og deles kunnskap. Muntlige ferdigheter gir ord til
tanker og fglelser og gjennom dialogen utvikler vi var muntlige kompetanse. Det handler om
a lytte til andre, gi respons og veere bevisst mottakeren nar en selv taler. Muntlige
ferdigheter hos den enkelte og den likeverdige dialogen mellom individer er grunnlaget for
meningsdannelse, utveksling av meninger og evne til a skifte standpunkt nar argumentene
tilsier dette.

Likeverdig dialog

A utvikle muntlige ferdigheter handler om & utvikle hele mennesket. Det er enklere 3 utvikle
sosial kompetanse om vi evner a etablere en kultur for likeverdig dialog. En likeverdig dialog
kjennetegnes av at begge opplevelser regnes som likeverdige samtidig som det er tydelig at
vi har ulike roller. Den likeverdige dialogen innebaerer at de som har voksenrollen viser sine
opplevelser, tanker, fglelser, grenser, behov, mal og hensikter. De ma samtidig vise vilje og
evne til 3 lytte og anerkjenne det samme hos barnet, eleven og den voksne.

Hva er muntlige ferdigheter?

Muntlige ferdigheter er sentralt i alle fag og inngar i all fagundervisning. Muntlige
ferdigheter handler bade om muntlighet i undervisningen, muntlighet som laeringsmetode,
og undervisning i muntlighet (Haugsted 1999:33 i Kverndokken, 2016).

Muntlighet i undervisningen handler om a gi eleven de muntlige ferdighetene de trenger for
a fa utbytte av undervisningen. Muntlighet som laeringsmetode handler om a ta i bruk ulike
metoder for a aktivere elevene i klasserommet. Undervisning i muntlighet er opplaering i
ulike muntlige uttrykksformer med fokus pa ulike spraklige elementer som lyder, uttale, ord
og begreper.
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Muntlighet som leeringsmetode

A lzre elevene ulike metoder for & samarbeide om lzeringen er viktig for & utvikle den
enkelte og klassemiljget som helhet. Det finnes ulike metoder for samarbeidslaering. De
sma, korte dialogene der eleven far rom for selvstendige ytringer sammen med hverandre
er saerskilt hensiktsmessige for laeringsutbytte (Seebg, Skaftun og Nygard 2021).

I-G-P (individuell-gruppe-plenum) er en enkel metode for a aktivere elevene. Elevene
skal tenke individuelt i ett minutt om et gitt tema, f.eks: Hva vet dere om 22.juli?
Deretter kan de snakke sammen i gruppe/ leeringspartner om hva det vet om 22. juli.
Til slutt deles det de har snakket om pa gruppe i plenum.

Speed date

Be elevene om a forberede seg pa et emne, del sa forberedelser med en medelev som har
forberedt seg pa et annet emne i 2 minutter. En elev sitter igjen ved bordet mens den andre
roterer rundt i klasserommet. Dette er en gvelse som gver elevene i bade a fortelle og a lytte,
og det er viktig a vaere presis pa hvilket omrade som blir gvet slik at elevene blir ekstra
oppmerksomme pa det.

Muntlighet i undervisning
Malet for de muntlige ferdighetene elevene trenger for a fa utbytte av undervisningen er at
de:

- bruker verbalsprak, andre ressurser og virkemidler selvstendig og kritisk

- girrespons og samtaler fleksibelt og effektivt i ulike faglige roller og situasjoner

- vurderer egen forstaelse og velger relevante strategier

- vurderer komplekse tekster kritisk og ta stilling til innhold og formale

- drgfter komplekse faglig emner og prosesser med presis fagterminologi

- bygger opp en helhetlig argumentasjon

Undervisning i muntlighet

Det er av stor betydning for elevene at det undervises i ulike muntlige uttrykksformer.
Gjennom fokus pa de spraklige elementene som lyder, uttale, ord og begreper far de den
stgtten de trenger for a utvikle sin muntlighet. | aktivitet og metoder star det beskrevet
ulike verktgy man kan bruke i undervisningen fra gitterskjema til skjema for ord og
begreper.
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Laeringssyn
Leeringssyn henger tett sammen med menneskesyn og syn pa barn og elever.

Barnehagen skal fremme laering. | barnehagen skal barna oppleve et stimulerende miljg som
stptter opp om deres lyst til 8 leke, utforske, lzere og -

mestre. Barnas nysgjerrighet, kreativitet og vitebegjaer

skal anerkjennes, stimuleres og legges til grunn for

deres leeringsprosesser. Barna skal fa undersgke, ’ Dot

oppdage og forsta sammenhenger, utvide perspektiver fors romdmoposagend

og fa ny innsikt. Barna skal fa bruke hele kroppen og R

alle sanser i sine leeringsprosesser. Barnehagen skal <

bidra til laeringsfellesskap der barna skal fa bidra i egen

og andres lzering.

I grunnskolen bygges det videre pa et helhetlig leeringssyn. Sosial leering kan ikke skilles fra
faglig lzering og det blir planlagt aktiviteter og undervisning ut fra det. Videre star det
sosiokulturelle lzeringssynet sentralt i grunnskolens praksis. Det er gjennom dialog og
deltakelse i fellesskapet at lzering oppstar. Fellesskapet skal gi den enkelte stgtte i sin faglige
og sosiale utvikling. Egen laering konstrueres i dette sosiale samspillet. Nar elevene
reflekterer over egen leering, forstar sine egne laeringsprosesser og etter hvert tilegner seg
kunnskap pa selvstendig vis, bidrar det til mestringsfglelse.

Vestre Toten kommune har fokus pa laeringsprosessen og opplever at barn og elevers
medvirkning, undring, nysgjerrighet, skaperglede, kreativitet og engasjement er uttrykk
som kjennetegner gode lzeringsprosesser.

"Rea\—Tas'\ v / S P : N6 %

. UM\.\\AF

VESTRE TOTE}

Jammen bra
de voksne spurte |

Vi visste ikke
at realfag kunne
vare sa gay!?!

o

Oi, har vi
sd@ mye blod i
kroppen var?

dette er mYe
gayere!l!
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VURDERING
VURDERING SKAL FREMME SOSIAL OG FAGLIG LERING OG BIDRA TIL LERELYST!

Vurdering er komplekst og handler om flere sentrale omrader ved opplaeringa, leeringssyn,
malet med opplaeringa, formalet med vurdering, elevens stemme, elevenes motivasjon og
leerelyst, og laerernes praksis. Vurderingsforskriften fra 2020 integrerer vurderingen som en
del av lzeringsprosessen derav begrepet vurdering som leering. Fagfornyelsen konkretiserer
hvordan vurdering skal knyttes opp mot elevmedvirkning og leerelyst. Elevens forventninger
til mestring er sentralt for motivasjonen og den avhenger av hjemmet og skolens
forventning og tilbakemelding, og de erfaringer de far gjennom skolelgpet.

Skolens forventninger til den enkelte elev om innsats og mestring, pavirker leeringen og tro pa
egne evner og muligheter. Det er derfor avgjgrende at skolen mgter alle elever med ambisigse,
men realistiske forventninger, og at laererne utviser et profesjonelt skjgnn nar de vurderer
elevenes lzering. Overordnet del

Handlingsrom og lovverk
A utvise et profesjonelt skjgnn handler om & utnytte det handlingsrommet man har som
leerer. For @ kunne utnytte dette ma man kjenne til lovverket som regulerer virksomheten i

skolen. Vurderingsforskriften i sin helhet kan leses her:
Forskrift til opplaeringslova - Kapittel 3. Individuell vurdering i grunnskolen og i vidaregdande

oppleering - Lovdata

Formalet med vurdering er tydeliggjort i vurderingsforskriften 3.3. Formalet med vurdering
er:
e afremme laering
e 4 bidra til lzerelyst
e agiinformasjon om elevenes kompetanse underveis og ved avslutning av
oppleeringa.

Det profesjonelle skjpnnet, vurdering og leeringssyn

A utvise et profesjonelt skjgnn i vurdering av elevenes laering henger ogsad sammen med
laeringssyn og syn pa undervisningen. Sprakplanen er fundert i pedagogisk plattform for
grunnskolen i Vestre Toten kommune. Laeringssynet vart er forankret i
sosialkonstruktivistiske perspektiver pa laering og bygger pa kognitive og konstruktivistiske
leeringsteorier (Piaget m.fl) samt pa sosiokulturelle perspektiv (Vygotsky). Ut fra et
sosialkonstruktivistisk leeringssyn legges det vekt pa at individuell leering skjer i fellesskapet
og i samhandling med andre, innenfor et aktivt leeringsmiljg og ved hjelp av medierende
prosesser (Olga Dysthe, 2001). Sprak - Literacy utvikles altsa i samspill med andre, samtidig
som den enkelte elev utvikler sine egne tankestrukturer. Eleven lzerer seg a se sammenheng
mellom ny og gammel kunnskap, mellom fagomrader og konstruerer ny innsikt.
Kompetanseutvikling handler om at det som er lzert skal kunne brukes i kjente og ukjente
sammenhenger, alene eller sammen med andre. Det betyr at skolen ma planlegg for god
sammenheng i elevens lering i fag og mellom de ulike fagene.
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Vurdering har til hensikt a fglge med pa elevenes kompetanseutvikling og fremme laering.
Noen spgrsmal en kan stille seg er:

Er elevene pa rett vei?

Har elevene tro pd egen mestring?

Er det behov for G gjgre endringer?

Hva trenger elevene at laereren modellerer?

Hva trenger elevene av annen stgtte for G kunne sette seqg egne mdl, velge egnede
fremgangsmater og vurdere egen utvikling?

Kartlegginger, observasjon og dialog rundt elevenes lzring er et grunnlag for utvikling av
skolens praksis.

Laererens rolle innenfor dette perspektivet er & undervise/veilede elevene i strategier for
laering og modellere fremgangsmater som hjelper dem til a forsta, laere nye ting og sgke
kunnskap pa egen hand. Undervisningen vektlegger kunnskap og forstaelse, individuelle
forbedringer, samarbeid, innsats og strategier. Prosesser og individuelle lzeringsresultater
settes i fokus fremfor elevenes prestasjoner.

Underveisvurderingen skal vaere en integrert del av undervisningen, mens sluttvurderingen
skal si noe om elevenes samlede kompetanse. Vurdering i orden og atferd skal informere
om orden og atferd, fremme sosial leering og bidra til et trygt og godt skolemiljg i samsvar
med overordnet del.

Vurdering av leering og som laering

All vurdering som skjer far avslutninga av opplaeringa, er undervegsvurdering.
Undervegsvurdering i fag skal vere ein integrert del av opplaeringa, og skal brukast til G
fremje laering, tilpasse opplaeringa og auke kompetansen i fag. Undervegsvurderinga kan
veere bade munnleg og skriftleg.

Vurdering er altsa vurdering som lzering, men det er ogsa vurdering av leering. Vurdering
som laering som fremmer leeringen og skaper lzerelyst skal prege underveisvurderingen.
Gjennom a identifisere kompetanse kan laereren planlegge og tilpasse sin undervisning pa
en mate som fremmer elevenes lzering. Tilpasset opplaering er sentralt i arbeidet med a
skape mestring og lzerelyst. Vurdering underveis er sentralt i utvikling av elevenes
selvregulerende evner. Kunnskap om egen kompetanse og laerernes modellering gj@r eleven
i stand til & justere sine egne laeringsstrategier. Vurdering av laering, summativ vurdering,
skal vise hva en elev mestrer i et fag pa et bestemt tidspunkt eller i en bestemt

situasjon. Laeringsforstdelse- Vurdering som laering .docx

Elevstemmen

A involvere elevene i vurderingen er et grunnleggende prinsipp i forskriften og K20, og en
forutsetning for en praksis med laeringsfremmende vurderinger. Elevene skal fa lov til a vise
sin kompetanse pa varierte mater og involveringen kan handle om at de far lov til a veere
med 3 bestemme pa hvilke mater de skal involveres i vurderingspraksisen.

Elevundersgkelsen fra de siste ti arene viser at elevenes motivasjon for skolearbeid er
synkende. Shirley og Hargraves (2021) beskriver sentrale omrader for a vekke elevenes
motivasjon og engasjement. De er opptatt av at undervisningen ma ha en egenverdi, den
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ma gi mening for elevene og samtidig gi elevene en opplevelse av a vaere en del av et
fellesskap med gode relasjoner. | tillegg til at elevene skal vaere aktive i leeringsprosessen og
oppleve mestring. Elevinvolvering i dette perspektivet handler om a involvere elevene
utover vurderingspraksisen. Det handler om a involvere elevene i hele lzeringsslgyfen, fra
planlegging av undervisningen til valg av metoder og vurderingsmater. Aktivering av
elevstemmen er en sentral del av arbeidet med a skape laerelyst og viktig for a fremme
leering bade faglig og sosialt.

Tilbakemeldinger

Tilbakemeldinger gir informasjon om elevenes kompetanse. Den gis ofte pa fire nivaer
(Hattie og Timperley, 2007). De kan deles inn i oppgavenivaet, prosessnivaet,
selvreguleringsnivaet og person-nivaet. De to nivaene som er best egnet til 8 fremme laering
er prosess- og selvreguleringsnivaet.

Tilbakemeldingene ma veere godt forankret i malet med opplaeringa og faglig relevante for
at vurdering skal fungere som redskap i lzeringsprosessen. De bgr vise kvaliteten pa elevens
arbeid etterfulgt av rad, modellering og veiledning om hvordan eleven kan arbeide for a
forbedre seg, uten at eleven blir sammenlignet med andre (Slemmen, 2011). Den bgr
komme sa tett opp mot arbeidsprosessen at elevene har mulighet til 3 benytte
tilbakemeldingen.

Gode tilbakemeldinger gir elevene svar pa:
e Hvor er jegi min lzeringsprosess? (Viser hvor eleven star med tanke pa mal og
kriterier er utarbeidet )
e Hvor skal jeg? (Mal og kriterier bgr utarbeides sammen med elevene)
e Hva er neste skritt/hvordan kommer jeg dit? (Modellering, stgtte (Bruner) og
konkretisering av elevens neste utviklingssone (Vygotsky)

Elevene skal leere a fa og gi tilbakemeldinger, og de gver pa a gi malorientert ros og rad til
hverandre. Metoder som kan veere til stgtte i vurderingsarbeidet finnes i skiemaet,
Laeringsprosessen, fra 5. - 7.trinn og 8.- 10.trinn. Det viser en mate a strukturere
leeringsarbeidet for @ fremme gkt motivasjon.
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Stopp og reflekter
Elevene vurderer sitt eget arbeid ved a ta en pause pa
et par minutter og reflektere over hva de har lzert. Kan
ogsa gjgres skriftlig

Leeringslogg

Laer elevene og lzerlingene a fgre leeringslogg hvor
de beskriver hva de skal lzere og egen faglig
utvikling. Laeringslogg gir ogsa en god mulighet for
lereren til & fglge med pa den faglige
progresjonen.

Exit-lapper

Exit-lapper kan enten skrives pa papir eller digitalt. Be
elevene notere hva de har lert i Igpet av leeringsgkta.
Da ma elevene tenke over hva de har leert og leereren
far nyttig informasjon om hva de har fatt med seg.
Laerere kan bruke tilsvarende teknikk for a kartlegge
hva eleven kan eller mestrer pa forhand om et emne
de skal i gang med. Pa bakgrunn av informasjon kan
leererne tilpasse opplaeringen og starte der elevene er.

Del eksempler pa besvarelser/produkter av ulik
kvalitet

Be elevene diskutere og rangere
besvarelsene/produktene etter kvalitet og
begrunne hvorfor. Det hjelper dem til a forsta hva
som kreves av en bestemt type oppgave eller
arbeid

Vurdere sin egen besvarelse/arbeid

Bli enige med elevene om hva de skal legge vekt pa i
vurderingen (vurderingskriterier eller kiennetegn), og
be dem vurdere eller rette egne besvarelser. Mange
leerere har ogsa god erfaring med a la eleven foresla
egen karakter dersom lzereren bruker karakter som en
del av underveisvurderingen. Dette krever gvelse med
a forsta vurderingskriterier, kjennetegn pa
maloppnaelse eller kvalitetskrav, men gir god innsikt
for elevene nar de far det til. Metodikken krever at
leererne sjekker ut at elevene har oppfattet
vurderingskriteriene riktig, og at de foretar vurderinger
som noenlunde samsvarer med lzerernes. Dersom det
er stor sprik mellom elevenes og leerernes vurderinger,
gir det et godt grunnlag for diskusjon om hva som
kjennetegner en god besvarelse.

Se etter egen laeringsprogresjon

Elevene eller vurderer og velger ut noen egne
arbeider eller ser gjennom dokumentasjon (foto,
lyd-/bildeopptak, beskrivelser) de har gjort
gjennom opplaeringen, som viser hva de har laert
og den faglige utviklingen de har hatt. De ma
kommenter hvor de ser at de har forbedret seg. En
strukturert variant av dett er mappemetodikk som
egner seg godt for 3 dokumentere arbeider og
synliggjore faglig progresjon.

To stjerner og et gnske

Eleven vurderer sitt eget eller andres arbeid mot
bestemte kriterier som er fastsatt pa forhand. De
vurdere selv to ting de er forngyde med (stjerner) og
en ting som kunne vart bedre (gnske). Metoden kan
brukes en-ti-en eller mellom flere. Den kan ogsa brukes
som tilbakemelding pa leerernes undervisning.

Samtaleskjema progresjon, Literacy
A reflektere over egen progresjon i Literacy,
- lesing og skriving
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Motivasjon og Mestringstro (self- efficacy)

A utvis et profesjonelt skignn handler om 3 integrere vurdering som en del av elevenes
leeringsprosess. Forventningen om a lykkes er en sentral del av menneskers motivasjon
(Skaalvik og Skaalvik, 2018). Elevene utvikler sin mestringsforventning i skolen basert pa
erfaringer og de tilbakemeldingene de far av lzererne. Allerede i 1977 skrev Albert Bandura
(Bandura 1977) om hvordan de kognitive prosessene pavirker atferden til mennesket, og
hvordan ulike oppgaver blir Igst pavirkes av tidligere forsgk og tilbakemeldinger fra
omgivelsene. Var oppfatning av personlig mestring pavirker bade initiativ og utholdenhet til
en oppgave. (Bandura 1977:193) Troen pa seg selv vil bestemme hvor mye anstrengelser en
legger i et forsgk, og hvor utholdende enn er i forsgket (Bandura 1977:194).

Mestringstro er ikke bare gvelse i kontroll over egen atferd/utfgrelse, men ogsa
selvregulering av tenkt prosess, motivasjon og fysiologiske og emosjonelle reaksjoner. Self-
efficacy er en generell kapasitet slik som kognitive, sosiale og emosjonelle prosesser er, og
er ikke avhengig av hvor mange evner et menneske har, men hvordan en tror en kan bruke
det en har i ulike situasjoner. | en tenkt situasjon hvor et individ mgter et matematisk
problem, vil hvordan individet velger a Igse dette problemet avhenge av hvilke tidligere
erfaringer individet har hatt med lignende problemer. Har individet kun hatt positive
erfaringer vil dette tas frem nar det blir stilt ovenfor lignede problemer og vil bruke lenger
tid pa a preve lgse oppgaven (Bandura 1997:37). Self-efficacy er ikke en personlig
kvalitet/egenskap, men heller et mal pa en utgvende kapasitet (Zimmermann 2000:83,
Wigfield 1997).

> -

Einar M. Skaalvik og Sidsel Skaalvik (2013) har laget en modell som viser og oppsummerer
betydningen av self-efficacy under lzering. Denne modellen illustrerer hvordan
mestringserfaringer, andres vurderinger, sosiale sammenlikninger og fysiologiske reaksjoner
virker inn pa selvoppfatningen var, og pavirker hvordan vi tar vare valg, innsats og
utholdenhet i en aktivitet og hvilke strategier vi benytter oss av (Skaalvik & Skaalvik,
2013:126).

Motivasjon kan deles inn i ytre og indre motivasjon (Deci og Ryan i Skaalvik og Skaalvik,
2018). Indre motivasjon handler om at leering i seg selv er motiverende, og at det & mestre
faget er g@y. Ytre motivasjon handler om 3 tilfredsstille ytre krav og a gjennomfgre
skolearbeidet for a fa en god karakter. Den ytre motivasjonen kan deles inn i to, kontrollert
og autonom motivasjon (Deci og Ryan i Skaalvik og Skaalvik, 2018). Den kontrollerte dreier
seg om a gjgre noe pa bakgrunn av press eller tvang. Den autonome delen av ytre
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motivasjon handler om a gjgre noe fordi vi selv bestemmer det uten at disse handlingene i
seg selv gir oss glede og tilfredsstillelse. Elever som arbeider med skolearbeid, opplever ikke
ngdvendigvis at skolearbeidet i seg selv er motiverende, men at meningen med a jobbe med
skole i seg selv er meningsfullt. Vurdering som utvikler elevens mestringsforventning og den
autonome motivasjonen er sentralt for elevenes lzerelyst

Malet med opplaeringa

Malet med oppleaeringa er utrykt i opplaeringens formalsparagraf og overordnet
Fagfornyelsen. Vurdering som tar utgangspunkt i kompetansemal, skal forstas i lys av
teksten. “Om faget” og vurderingen skal samsvare med fagets relevans og sentrale verdier. |
fagplanen er sammenheng med arbeidet for laerelyst beskrevet.

Kompetansemal og vurdering

Leereren skal legge til rette for elevmedvirkning og stimulere til lserelyst ved at elevene far
leere gjennom a veaere i bevegelse, leke, undre seg og bruke sansene sine. Leereren skal
legge til rette for at elevene lzerer gjennom a fa prgve seg fram og bruke kreativitet og

fantasi i arbeidet med a utvikle muntlige og skriftlige ferdigheter.  Norsk, 4. trinn

Leereren skal legge til rette for elevene og stimulere til lzerelyst ved a la elevene fa bruke

fantasien og oppleve at det a prgve seg fram er en del av det a lzere. Laereren skal legge til

rette for at elevene utvikler utholdenhet i lesing av lengre tekster og i utforskende arbeid
med faglige problemstillinger. Norsk, 10. trinn

Leereren skal legge til rette for medvirkning og stimulere til laerelyst giennom a la elevene
leke, undre seg og bruke sansene sine i arbeidet med a lzere faget. Laereren skal legge til
rette for varierte arbeidsmater i naturen og pa andre laeringsarenaer. Naturfag, 2. trinn

Leereren skal legge til rette for elevmedvirkning og stimulere til laerelyst gjennom at
elevene far eksperimentere, bruke fantasi og kreativitet og far arbeide systematisk med a
utvikle et produkt fra idé til ferdig resultat. Musikk, 10. trinn.

Foresatte er en ressurs

Foreldre er viktige medspillere og en ressurs for skolen og sentrale i utvikling av elevens
indre motivasjon. Skole-hjem- samtaler/ Foreldresamtaler om elevens interesseomrader og
motivasjon er viktig for en a ha en god dialog med hjemmet. Fokuser derfor pa a gi konkrete
tilbakemeldinger til foreldrene, slik at de faktisk far innblikk i hvor elevene skal i sin
laereprosess (mal), hvor de er nd i laereprosessen sin, hvor de skal i kommende periode og
hvordan vi sammen skal arbeide for at eleven kommer dit. Skolen har hovedansvar for
elvenes sprakutvikling, men hjemmet kan i stor grad bidra og deres bidrag og forventninger
til elevene er av avgjgrende betydning for laeringsutbytte. Hiemmet er en viktig arena for
elevenes lzering og innhold i foreldremgter bgr handle om hvordan man tenker om laering
og hvordan hjemmet kan stgtte opp om dette gjennom konkrete handlinger og involvering i
daglige gjgremal.

139



Barns medvirkning

Barnehagen skal ivareta barnas rett til medvirkning ved a legge til rette for og oppmuntre til
at barna kan fa gitt uttrykk for sitt syn pa barnehagens daglige virksomhet, jf.
barnehageloven § 1 og § 3, Grunnloven § 104 og FNs barnekonvensjon art. 12 nr. 1. Barna
skal jevnlig fa mulighet til aktiv deltakelse i planleggingen og vurderingen av barnehagens
virksomhet. Alle barn skal fa erfare a fa innflytelse pa det som skjer i barnehagen
(Rammeplan for barnehagen).

Ifglge professor emerita Berit Bae forstar enkelte barnehager barns rett til medvirkning
primaert som at de skal ha mulighet til 3 velge. A jobbe med barns medvirkning handler mer
om holdninger hos personalet, understreker Bae (Utdanningsforskning 13.01.2021).

— De ansatte ma bli mer bevisste pd synet sitt pd barn. At de ser barna som medmennesker,
som de mgter med respekt og tar pa alvor i ulike situasjoner i barnehagen Det er
barnehagelaererens og personalets mdte G mgte barn i hverdagsaktiviteter, som avgjgr om
barn blir hgrt og kan ha innflytelse, slar Bae fast. Barnehagenett video om medvirkning og
Udir: Barns medvirkning on Vimeo

Personalet skal tilpasse de spraklige aktivitetene til barnas spraklige ferdigheter, interesser
og initiativ. Barn laerer nar de holder pa med noe de er opptatt av og interessert i. Alle barn
skal oppleve at noen lytter til og viser interesse for det de sier og gir uttrykk for hver dag.
Det sentrale er hvordan personalet kan fremme god sprakutvikling giennom de vanlige
aktivitetene i barnehagehverdagen. Arbeid med sprak i mindre og atskilte grupper, ofte kalt
sprakgrupper, er et supplement og en viktig del av et godt tilbud for mange barn. Det kan
likevel ikke erstatte systematisk sprakstimulering som en del av barnehagens
hverdagsaktiviteter. Dette stgttes av Jgrgen Frost som sier det er viktig at de ansatte fanger
og fglger barnets nysgjerrighet, initiativ og laerelyst da dette bidrar til en fruktbar prosess
som framkaller laeringspotensialet hos barna (Frost 2020, s 11).

Elevens stemme

Jeg opplever at en voksen
Jeg fgler meg trygg  viser hvordan noe skal

Jeg opplever innholdet Jeg utforsker, undrer me f .

“eE opP - & s i klasserommet? gjgres, modellerer?
i skolehverdagen min som og bruker flere sanser i min

relevant? leering? Jeg har tro pa at jeg far til?

"A feile" er kilde til leering. Jeg kan klare
Jeg snakker jevnlig med det. Jeg far til.
lzereren min om:
Hva jeg skal leere? \
Hva jeg kan?
Hvilke ferdigheter/
kompetanse trenger jeg for
3 tilegne meg kunnskapen

Den voksne gir
meg
Jeg t@r a si det jeg mener, laeringsstatte
uten & veere redd for hva s, jeg trenger
andre sier. det?

Jeg bruker leeringsstrategier pa egen

Jeg skal leere? Hvordan blir jeg omtalt? hand?
leg fgler at morsmalet mitt
Jeg vet hva jeg skal gjgre nar  Hva tenker jeg? Jeg fgler meg inkludert i felleskapet? blir verdsatt?
det er noe jeg ikke forstar/ Hvordan tenker jeg?
ikke skjgnner? Jeg jobber sammen med andre,
Jeg far lovtil dveere med 4 samskaper/ samleerer?

planlegge/ medvirke?
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https://www.facebook.com/barnehagenett/videos/1550805448382378/
https://vimeo.com/379237992
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